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“Imagineu-vos una societat d’adults formada d’homes i
dones educats a l'escola que somiem: tothom haura
apres a treballar, és a dir, a crear valors utils a la
humanitat, tothom haura apres a obeir i a manar, és a dir,
a col-laborar; tothom haura aprés a estimar el treball i el
treballador, a reconeixer i a valorar la competéncia, a
triar com a dirigent el més capacitat. | aleshores, com a
adult, cadascu podra ser 'home adequat en el lloc
adequat.”

Adolphe Ferriére U

“La llico de politica educativa, d’educacio i d’escola
publiques, que ens donen els pedagogs al llarg de la
histdria ens proposa unes orientacions: la del somni, la
de la tensié per I'educacio, la de la rabia, la de la justicia
per acomplir un dret, la del treball i la il-lusi6, la de
l'atenta observacio, la de la imaginacio, la de la
col-laboracio, i la de la bonhomia i el bon humor, la del
sentiment del deure envers I'educacié de cada infant, en
la perspectiva de la realitzacio de la persona, de la
comunitat, de la humanitat.”

Marta Mata ™

Y Text de L’autonomia dels escolars (Vic: Eumo, 1997, p. 9-10).
“rext del discurs llegit a la cerimonia d’investidura del Doctorat Honoris Causa el 5 de maig
de 1999, dins Doctora Honoris Causa Marta Mata. Bellaterra: Publicacions UAB, 1999, p. 34.
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1. PRESENTACIO

La tesi que presento S'ajusta a la modalitat de “tesi per compendi de
publicacions” d'acord amb la normativa de la Universitat de Barcelona i la
normativa interna de la Facultat de Pedagogia per a la presentacié de tesis
d’aquesta tipologia aprovada per la comissié de Doctorat de la mateixa Facultat
el 25 de maig de 2005.

Al llarg de la meva trajectoria de docencia i investigacidé he explorat i fet
aportacions sobre diferents aspectes que tenen el comu denominador o, si es
vol, I'eix vertebrador en la renovacido pedagogica desenvolupada al llarg del
segle XX a Catalunya i Espanya. Aquestes aportacions, realitzades des d’'una
perspectiva historicoeducativa, abasten diversos ambits que es poden

sistematitzar en tres eixos o linies de recerca:

= 1r) L’eix de la reflexié pedagogica entorn de les relacions entre la renovacio

pedagogica i el procés de construccié de les ciencies de I'educacié.

= 2n) L’eix de l'analisi de la transformacié de la realitat educativa a partir de la

renovacio pedagogica, sobretot en I'ambit de I'escola rural.

= 3r) L'eix de la prospectiva centrat en 'analisi de les perspectives actuals
lligades al procés de renovacio, tant en el cas de la reflexié pedagogica com

en el cas de la realitat i la practica educativa.

Partint d’aquest esquema he realitzat una seleccié de publicacions que
constitueixen el nucli central de la tesi. Es tracta de publicacions que sén
articles de revistes pedagogiques o capitols de llibres seleccionats segons els
criteris establerts en la normativa esmentada. La majoria son publicacions de
caracter individual, pero també, de forma volguda, he seleccionat algunes
publicacions de treballs escrits en coautoria. Aquest fet evidencia els noms de
dues persones amb qui he treballat conjuntament durant aquests anys: Conrad

Vilanou de la Universitat de Barcelona i Jordi Feu de la Universitat de Girona.



Amb el professor Vilanou hem col-laborat en estudis sobre I'evolucié del
pensament educatiu i amb el professor Jordi Feu en temes relacionats amb
'escola rural i, en general, amb l'educaci6 en els pobles petits. L'estreta
col-laboraci6 mantinguda amb el Dr. Conrad Vilanou i I'excel-lent experiencia
que aix0 ha suposat i suposa, encara avui, em va motivar a fer una peticié
explicita perque fos ell mateix el director d’aquesta tesi que presento amb el
titol La renovacié pedagogica durant el segle XX. La crui lla catalana:

dinamismes i tensions

Els continguts dels treballs que conformen la tesi s6n diversos en les
tematiques estudiades, en els contextos analitzats i en els estils i objectius de
I'escriptura que s’adapten al tipus de publicacio. Els textos constitueixen les
peces d’'un puzzle que calia encaixar per intentar donar un sentit al conjunt.
Malgrat tot, he respectat I'estil i el format original de cada publicacié en la
llengua, l'estructura, el sistema de citacions i notes a peu de pagina i les
referencies bibliografiques. Per vertebrar el recull he optat per organitzar la tesi

en tres grans blocs:

| — Un primer bloc amb la presentacio de la tesi i un apartat que contextualitzi
els treballs del compendi i els emmarqui en les diverses linies seguides per la
historiografia de la renovacio pedagogica a Catalunya. El nucli d’aquest apartat
sera un estudi que analitzi el mateix concepte renovacio pedagogica i revisi les
aportacions historiografiques sobre la renovacié pedagogica a Catalunya
realitzades des del final de la década de 1970 quan es publiquen tres treballs
ben significatius: EI pensament escolar i la renovacié pedagogica a Catalunya
(1833-1938) de Jordi Monés l'any 1977; la Guia didactica per a l'investigador de
la historia de la pedagogia catalana del Departament de Pedagogia Comparada
I Historia de I'Educacio de la Universitat de Barcelona lany 1978; i la
Bibliografia de la renovacié pedagogica i el seu context (1900-1939) de Josep
Gonzalez-Agapito (1978).

En aquest estudi intentaré resseguir i sistematitzar les principals linies
d’investigacio i tendéncies seguides i les principals aportacions i interpretacions
realitzades en aquests darrers trenta anys a partir dels estudis i publicacions

mes significatius.



Il — Aquest segon bloc estara constituit pels deu textos publicats i seleccionats
gue presento a la consideracié i valoracio del tribunal qualificador.
Els textos seleccionats s’estructuren en tres apartats:
a) Entorn de la reflexi6 pedagogica: la renovacio pedagogica i la
construccio de les ciéncies de I'educacio.
b) Sobre la realitat educativa: la renovacié pedagogica davant el problema
de I'escola rural.
c) Sobre les perspectives de futur. Algunes inquietuds: de Il'escola al
territori, del problema local al desti global i de l'individu a la humanitat.
Cadascun dels tres apartats incloura una breu introduccié que presenti i

contextualitzi els textos que en formen part.

[lI- El darrer apartat de la tesi sera un epileg amb les conclusions en les quals
presentaré un resum global dels resultats obtinguts de forma conjunta amb la
discussio i justificacié d’aquests resultats. Les conclusions quedaran articulades
en tres eixos seguint el mateix criteri amb el qual s’han sistematitzat les

publicacions del bloc II.

Arribar fins aqui no ha estat facil. Les carpetes i la documentacié d’'un primer
projecte de tesi sobre el pensament educatiu a Catalunya al llarg del segle XIX,
que havia acceptat dirigir el professor Josep Gonzélez-Agapito, resten
guardades a I'arxivador de I'estudi a Centelles. Analitzar-ne les causes seria un
exercici personal que, per si sol, podria mereixer un capitol que estalviaré als
lectors. Altres projectes personals i professionals, gairebé sempre relacionats
amb l'educaci6 i la pedagogia, s’han creuat pel cami i del segle XIX, amb més
discontinuitats i intermitencies que constancia, hem anat fins al segle XXI. | ara,
per fi, he atrapat I'oportunitat que els canvis normatius m’han ofert en permetre
la presentacido d’'una tesi com a compendi de publicacions. De fet, sense
aguests “altres” projectes personals i professionals, bona part dels articles que

integren aquesta tesi no haurien estat possibles.

Quan algu com jo necessita tants anys per arribar fins aqui és deutor envers

moltes persones que, al llarg del temps, I'han ajudat. El nombre d’agraiments



és directament proporcional als anys transcorreguts. Primer a la Montse,
perqué mai ha deixat de creure que algun dia “acabaria” la tesi i per la
col-laboraci6 directa que ha tingut en la seva realitzacié. També als pares, a la
mare que encara hi és i al pare que també m’agradaria que hi fos, per la
insisténcia i els mitjans perque estudiar fos possible. | al professorat de qui
sempre, al llarg de les etapes i els anys, he procurat aprendre. Tractant-se
d’educacié em cal fer un agraiment a un nombre incomptable d’estudiants,
infants, adolescents, joves o grans, que a les aules de Castelltercol, Alella,
Santa Eugenia de Berga, Barcelona i Vic han alimentat, any rera any, la passio
per ensenyar i aprendre. | a Centelles i les persones que hi viuen perque, en
diferents moments, han estat objecte d’estudi, possibilitat de tasca politica i
social, oportunitat d’aprendre i, des de sempre, el millor lloc per a viure. | a un
nombre prou elevat de companys i companyes, mestres o professorat
universitari, que han estat i sén capagos de compartir experiencia i
coneixement. A alguns d’ells, ocupats com jo en tasques de docéncia i recerca
historico-educativa, potser em caldra també demanar-los disculpes després

d’haver-los esmentat en algunes de les pagines que segueixen.

La Facultat de Pedagogia de la Universitat de Barcelona i la Facultat
d’Educacié (Escola de Mestres, quan vaig comencar-hi a exercir la docencia)
de la Universitat de Vic també mereixen un agraiment. A les seves aules i
biblioteques i dins els despatxos del Departament de Teoria i Historia de
I'Educacié i del Departament de Pedagogia hi he aprés una part important de la
pedagogia i la historia de I'educacio que sé. Aix0 vol dir molts agraiments
personals, impossibles d’esmentar, a professors i professores, pero també a
companys de treball ocupats en altres tasques igual 0 més importants. Deixem-
ho en cinc agraiments singulars: als doctors Josep Gonzalez-Agapito, Angel C.
Moreu i Antoni Tort amb qui, al llarg dels anys, he pogut compartir, entre altres
coses, molta pedagogia i que, a meés, han acceptat formar part del tribunal; al
doctor Francesc Martinez, vicedega de la Facultat de Pedagogia de la
Universitat de Barcelona que va comencar a aplanar el cami per accelerar el
trajecte de la tesi i, d'una forma especial, a la Marta Peix que un dia no va
tornar a la secretaria de la Facultat d’Educacio, a Vic, i va deixar molta feina per

fer. D’entre tots els col-legues universitaris, un agraiment especial per a en



Conrad Vilanou i la Nuria Sim0, doctor i doctora respectivament, pero sobretot
amics que, des de Barcelona i des de Vic, han insistit amb tenacitat i molta
paciéncia perqué acabés la tesi, posant-hi dedicacio de la seva part per fer-ho
possible. Finalment, i tractant-se d'una investigacio historicoeducativa, €s just
agrair la tasca de tots els bibliotecaris i arxivers amb qui he tingut tractes i,
perqué no, recordar i valorar I'obra educativa de tants pedagogs i pedagogues,
coneguts, anonims o invisibles, sense els quals cap estudi ni recerca mai

hauria estat ni seria possible en el futur.

Centelles, juny de 2009






2. LA RENOVACIO PEDAGOGICA A CATALUNYA:

Apunts per a un balang del segle XX

“No podem despreocupar-nos de la funcioé social de la historia, perquée el que ens hi
estem jugant €s massa transcendental. | si bé és veritat que els vells métodes ens han
fallat i que la confusié ecléctica que ha vingut a reemplacar-los no ens serveix de
gaire, la nostra resposta no pot ésser la d’abandonar el camp, siné la d’esforcar-nos a
recuperar uns fonaments teorics i metodologics solids, que facin possible que el nostre
treball pugui tornar a posar-nos en contacte amb els problemes reals dels homes i de
les dones del nostre mén. | ens ha de dur, de passada, a reprendre el projecte, fins ara
no realitzat de construir una historia de tots, capa¢ de combatre amb les armes de la
rad els prejudicis i la irracionalitat que dominen a les nostres societats. Una historia
que ens retorni la voluntat de planejar i construir el futur, ara que sabem que cal
participar-hi activament, perque no esta determinat i depén de nosaltres”.!

L’educacio i I'escola estan sotmeses als canvis socials, economics, politics i
culturals. La pedagogia, orientada a pensar I'educacio i I'escola, ha necessitat
construir conceptes que simbolitzessin i representessin significats de progres,
d’aveng, d’adaptacié a la nova realitat i, en definitiva, de capacitat de donar
resposta a les noves necessitats que sorgien de I'entorn. L’expressié renovacio
pedagogica (o educativa) cal situar-la en aquesta necessitat de definir allo que
sorgeix de nou i defuig la temptaci6 de conservacié que, en part, també
constitueix I'esséncia de l'acte educatiu. Ilgualment, cal situar en aquest context
I'expressio i el concepte innovacié educativa que s’ha emprat com a sinonim de
I'anterior en algunes formulacions, pero aixi mateix i sobretot darrerament, en
un sentit alternatiu, amb I'afany de construir un significat nou davant un terme
massa usat i, en certa manera, buidat de significat.

L'analisi de I'evolucio6 de I'educacié a Catalunya al llarg del segle XX situa en un
primer pla I'expressié renovacio pedagogica que veiem emergir i surar en
moments diferents, esquitxant i tacant el mapa educatiu catala. De fet, podriem
dir que la historia de I'educacio a Catalunya al llarg del segle XX és, sovint, la
historia de la renovaci6 o de les renovacions pedagogiques que s’hi han
produit. En I'ds del singular o del plural, una opcié i decisié gens supérflua o
sobrera, hi radica una determinada forma d’enfocar aquesta historia, en un
sentit Gnic o en un sentit més obert i plural.

De forma ben paradoxal, la historia de la pedagogia i de I'educacié s’han

allunyat, en certs moments, de I'educacio i de la pedagogia en el sentit que ens

! FONTANA, J. La historia dels homes. Barcelona: Critica, 2000, p. 14.



proposa el text de Josep Fontana que encapcala aquest capitol. L'accent en la
construccié d'un estatut propi dins de l'ampli camp de les ciencies de
'educacié, ha portat als historiadors de I'educaciéo i de la pedagogia a
despreocupar-se per enllacar amb les altres disciplines de caracter pedagogic i
donar resposta als problemes actuals (o del moment) de I'educacio. En certa
manera, podriem dir que la historia de I'educacié s’acostava a la historia pero
s'allunyava de la pedagogia. La preocupacié per explicar i comprendre el
passat no sempre ha anat vinculada a “la voluntat de planejar i construir el
futur” ni, per descomptat, a la necessitat d’oferir noves claus per entendre i
donar resposta als problemes i els reptes educatius del present.

La crisi 0 les crisis que tancaven el segle XIX van abonar els anhels de
regeneracio social i van atorgar a I'educacio i a I'escola un paper determinant
en la construccié d’'una nova societat per a un nou segle. En aquell context,
d’'una extraordinaria complexitat, la renovaciéo pedagogica era I'expressio que
sintetitzava i, de fet, encara sintetitza el projecte que vol donar resposta, des de
'educacid, als nous canvis i les noves necessitats. La renovacio de l'escola
conferia a la mateixa institucio6 un caracter plenament modern en lligar
'educacié al progrés social i cultural. Renovar I'escola i renovar I'educacio
volien dir modernitzar, dinamitzar i, en algun moment, fins i tot vivificar (donar
vida) per saber captar els batecs del temps que transcorria a fora i per saltar els
murs que s’havien anat bastint per aillar la institucié escolar tradicional.

La renovacid pedagogica era impulsada des de posicions diferents i diverses i
orientada en direccions diferenciades i, en alguns moments, adhuc divergents,
sin6 oposades. L’idealisme, el positivisme, el pragmatisme, el psicologisme, el
socialisme, I'anarquisme i, al capdavall, multiplicitat de corrents de pensament
filosofics, cientifics o politics han apostat per canviar I'escola; o sigui, per
renovar-la. Es dificil parlar doncs de renovacio i, en realitat, seria més apropiat
parlar, en plural, de renovacions.

Les caracteristiques singulars de la realitat catalana, al llarg del segle XX, han
estat un marc idoni per generar i cultivar aguests anhels renovadors i per
impulsar la renovacid de [I'escola. Els processos de construccidé o
desenvolupament i els processos de trencament o ruptura que mouen els
canvis i les transformacions han estat diversos i diferenciats. Els més

significatius serien el regeneracionisme social i politic impulsat per la burgesia;
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la lluita per 'emancipacio de la classe treballadora; la reconstruccié d’'una
identitat nacional en diverses fases; el desenvolupament de politiques propies
per part d’algunes institucions com la Mancomunitat o alguns ajuntaments; el
trencament que va suposar la dictadura primoriverista; el somni d’una republica
il-lustrada i democratica; les confrontacions ideologiques i socials; I'inmpacte
d’'una guerra civil; la repressio politica, cultural i educativa derivades de la
dictadura franquista; la necessitat de recuperar la identitat i la llibertat; la
reconstruccié cultural; la transicio cap a un model de societat democratica; la
democratitzacié de les estructures socials i politiques i, evidentment, del
sistema educatiu; i, en darrer terme, els canvis culturals i socials d’ampli abast i
globalitzadors que afecten la societat catalana a partir de la darrera década del
segle. En tots ells ha aparegut I'educacio i I'escola com un element clau en la
construccido o reconstruccio del futur. 1 en tots ells, diversos actors, des de
perspectives encara més diverses, han proclamat la necessitat de renovar
'escola i han construit un procés de renovacié que, lluny de ser lineal, és
complex i, sovint, circular en el sentit que retorna enrere per trobar referents i
impulsos per avancar cap al futur. No hi ha doncs una renovacié pedagogica a
Catalunya sind, com ja hem dit, diverses renovacions pedagogiques, en el

temps i en el contingut.

2.1. Aproximacio a I'analisi conceptual de la  renovacié pedagogica

“La historia de lo contemporaneo, llamada también historia del tiempo presente,
constituye un notable observatorio para evaluar las dificultades que surgen entre la
interpretacion y la busqueda de la verdad en historia. Estas dificultades no se deben
principalmente a la inevitable intervencién de la subjetividad de la historia sino a la
posicion temporal entre el momento del acontecimiento y el del relato que lo cuenta.
Con este tipo de historia contemporanea, el trabajo sobre el archivo debe hacer frente
aun al testimonio de los vivos que, a su vez, son con mucha frecuencia supervivientes
al acontecimiento considerado”.?

En abordar els problemes derivats de la interpretacié historica, Paul Ricoeur
ens convida a sortir dels arxius i escoltar, per interpretar, el testimoni dels vius
o, dit d’'una altra manera, la veu dels protagonistes. Es en aquest sentit que
busquem l'apropament al significat plural d’aquestes renovacions

? RICOEUR, P. La memoria, la historia, el olvido. Madrid: Trotta, 2003, p. 445.
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pedagogiques des d'optiques diverses. Alguns dels mateixos actors de la
renovacio pedagogica a Catalunya de la década de 1960 o de les darreres
decades del segle XX ens il-lustren prou bé aquesta percepcio:

“Hem vist que no podem parlar de renovacié pedagogica com d'un procés evolutiu
natural o social i determinat per lleis externes a I'escola, sind6 com d’'un procés fet de
diversos processos, amb possibles talls i salts, i impulsos avant i enrere. Perd no sols
“dels altres”, dels de fora de l'escola o del pais, sing, i sobretot, de “nosaltres”, a
I’e3003Ia i en un pais que no era i era el nostre, que vam voler fer, que cal continuar
fent”.

“La renovacio pedagogica neix com el resultat d’incidir en les situacions educatives per
tal de millorar-les, trobar solucions a situacions conflictives o problematiques, o
introduir nous elements en la practica escolar. Aquesta voluntat té com a referéncia el
context educatiu en el qual actua - generalment, les experiencies sén renovadores en
un context educatiu concret i dificilment traspassables - , ho fa des del pluralisme
pedagogic, ja que no s’identifica amb cap corrent concret, i s’enriqueix a partir del

contrast entre punts de vista diversos”.*

Aquesta visio des de dins, exemplificada a partir de I'opinié del grup promotor
de I'Associaci6 Rosa Sensat o dels Moviments de Renovacid Pedagogica,
també té la seva particular expressio en I'opinié dels estudiosos de I'evolucié de
'educacid, o sigui, des de la perspectiva historicoeducativa. Valguin alguns

exemples de reconeguts historiadors de la pedagogia i 'escola catalana:

“La renovacié pedagogica que s'inicia a la fi del segle XIX — recordem les escoles
fundades a Sabadell per la ILE i la creacioé de la primera escola catalana, per a citar
dos exemples ben significatius i no pas coincidents — respon a un canvi en les actituds
socials i politiques i es presenta en dos fronts totalment oposats. D’'una banda el
moviment nacionalista catala, (...) i d'altra banda, el corrent laicista revolucionari”. 5

“El primer ter¢c del segle a Catalunya és ric en pedagogs, educadors, institucions
publiques i privades, en corrents pedagogics, en ocasions antagonics, desitjosos de
donar noves respostes a les noves necessitats d’una societat entestada a afiancar la
seva propia personalitat a través del seu propi sistema educatiu. (...) Malgrat aixo, el
regeneracionisme pedagogic va remoure els esperits de tota mena, les capes socials i
assenta les bases de la proxima i sistematica renovacié pedagogica. (...) Fins i tot les

® CANALS, M.A. i altres. La renovacid pedagogica a Catalunya des de dins (1940-1980).
Barcelona: Ed 62/ Rosa Sensat, 2001, p. 11.

* DOMENECH, J. “Aproximacié a la renovacié pedagogica”, Temps d’Educacié, nim. 14, 2n
semestre 1995, p. 176.

> MoNEs, J. El pensament escolar i la renovacié pedagogica a Catalunya (1833-1938).
Barcelona: La Magrana, 1977, p. 221.
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minories espiritistes, maconiques i evangeliqgues sostenien les seves propies xarxes
d'escoles, a vegades, des de finals del segle X1x”.%

“L’Escola Nova és un moviment complex format per una gran diversitat de corrents i
metodologies. | sota el seu influx naixeran des d’institucions lligades a la burgesia, com

ara el Col-legi Mont d’Or barceloni, fins a I'Escola Moderna de Ferrer i Guardia”.’

“La linia de renovacié iniciada anys abans continua a I'Escola Pia de Catalunya. No
s’aconsegui una tasca conjunta ni global, perqué sempre sorgi algun element
d’oposicioé que ho impedi.

(...) D’on venia aquest moviment pedagogic entre els escolapis? Es una pregunta dificil
de respondre. Tenim uns fets, pero no saben a on varen anar a pouar.

Era cert que a la societat catalana hi bullia una ansia de renovacio, pero els metodes i
les linies s’aprengueren de fora”.?

| per completar el mapa encara podriem recoérrer a la veu de pedagogs

immersos plenament dins els corrents renovadors:

“A Catalunya, pero, hem fet servir sempre el terme “renovacié”, no com l'entenen
alguns amb el sentit de “reparar”, de “tornar a fer nova una cosa vella”, sin6 amb una
intencionalitat més radical, d’introduir-se dintre d’'un procés, d’una estructura o
institucio, per transformar-la de soca-rel, possiblement amb una actitud de respecte
per la tasca ja feta, perd0 generant un procés constant de recerca de noves idees,
propostes i aportacions per a la solucié de les situacions problematiques educatives i
socials, procés que hauria de comportar un canvi essencial en la teoria i en la practica
educativa. (...) Per tant, la renovacié pedagogica és un procés complex que no és de
caracter Unicament técnic, siné ideologic, la qual cosa ens hauria d'ajudar a plantejar
un guestionament constant del que, el per qué i el com es fan les coses, segons la
voluntat de canviar, si més no, els processos socials i educatius”.’

“El concepte de renovacié pedagogica porta incorporada una dosi molt alta de
connotacions, ja que sol associar-se a un conjunt imprecis de fets, personatges i
experiéncies pedagogiques que han fet avangar I'educacié globalment. En el nostre
pais, “renovacio pedagogica” s’ha convertit practicament en un nom propi, un sinonim
casola de nova educacio i que ha estat incorporat i assumit per moviments de mestres,
per documents institucionals i per historiadors de I'educaci6. En qualsevol cas, i sense
voler aprofundir en aquesta questid, si que voldria precisar que en el present text
utilitzo el terme “renovacio” sense vincular-lo directament a cap tradicié especifica i si,
en canvi, amb un sentit ampli de transformacié global del sistema educatiu, posant

® DELGADO, B. “La renovaci6 pedagogica. Proleg”, a GONZALEZ-AGAPITO, J. Bibliografia de la
renovacio pedagogica (1900-1939). Barcelona: Universitat de Barcelona, 1978, pp. 7-13.
" GONZALEZ-AGAPITO, J.; MAYORDOMO, A., MARQUES, S.; SUREDA, B. Tradicio i renovacio
pedagogica. 1898 — 1939. Barcelona: Publicacions de I'Abadia de Montserrat/ Institut d’Estudis
Catalans, 2002, p. 13.
® FLORENSA, J. L’Escola Pia de Catalunya, al Servei del poble (1683-2000). Tarragona: El
Médol, 2002, pp. 78-80.

IMBERNON, F. “La renovacié pedagoOgica. Un debat d'actualitat. Unes reflexions de
presentacio”, Temps d’Educacio, num. 14, 2n semestre 1995, p. 171-172.
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més emfasi en els components politics, socials i educatius del concepte de “renovacid”
que no pas en els estrictament técnico-pedag()gics”.10

“Hi ha conceptes com reforma, innovacio i renovacié extraordinariament polisemics
gue es defineixen i adquireixen sentit d’acord amb els ambits educatius que afecten i
del seu abast, del context historic i cultural i de la seva orientacié politica i ideologica.
Es per aix0 que parlem de calidoscopi de significats. (...) El concepte de renovacio
pedagogica I'nem heretat de la nostra tradicié educativa avantguardista que arrenca,
sobretot, de principis de segle.

La renovacio actua de revulsiu davant I'immobilisme de la institucié escolar i dels
agents escolars, i tracta d’alterar les concepcions i les practiques escolars. En aquest
sentit, implica un procés de reflexi6 i compromis, aixi com una actitud de canvi
permanent. Tot procés de renovacié pedagogica, al nostre parer, hauria de comportar,
alhora, un procés de millora de la qualitat d’'ensenyament, una transformacié de

I'escola en una linia més integradora i democratica i una professionalitzacié docent

més critica, autbnoma i compromesa”.**

Les expressions “exemples significatius i no pas coincidents”, “corrents
pedagogics sovint antagonics”, “moviment complex format per una gran
diversitat de corrents i metodologies”, “reconstruccié dels diversos corrents

innovadors”, “procés complex de caracter tecnic i ideologic”, “conjunt imprecis
de fets, personatges i experiencies pedagogiques”, “calidoscopi de significats” i
I'is continuat del plural ens apropen a una visio de la renovacié pedagogica
més heterogénia que homogénia, més poliédrica que plana, més diversa que
uniforme, més fragmentada que continuada, més complexa que esquematica i
mes circular que lineal.

Acceptats aquests parametres d’analisi ens enfrontem a la dificultat de trobar
una definicié de renovacié pedagogica que sigui coherent amb la visié que
acabem de donar. Davant del repte recorrem a les possibilitats que ens ofereix
la historia conceptual a la qual ens han apropat, en els darrers anys,
significatives aportacions de Conrad Vilanou que seguint la tradicid
hermeneutica i cercant els fonaments en les reflexions de Koselleck i, des
d'una perspectiva oberta i integradora de les diverses tradicions de la
historiografia educativa, ens ha proposat una “historia discursiva que enfatice la
dimensién conceptual, sin perder de vista la vertiente cultural y social de la
educaciéon”, “una Historia que resalte — sin olvidar los actores y las practicas

sociales, ni las instituciones ni los contextos — los conceptos y los discursos

% ToRT, A. “Renovacio pedagogica i terrritori”, Temps d’Educaci6, nim. 14, 2n semestre 1995,
. 185.

Pl CARBONELL, J. “Interrogants i reptes de la renovacié pedagogica”, Perspectiva escolar, nam.

201, gener 1996, pp. 2-9.
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ideoldgicos”. *? Aquesta perspectiva d'analisi parteix del tractament historic dels
conceptes pero s’interessa més pel desplegament historic que per la definicié
Gnica i correcta: “La historia conceptual rastrea las diversas significaciones de
un concepto que se encuentran acumuladas en una especie de capas
estratigraficas que son reactivadas en cada uso efectivo del lenguaje”.*®

En aquesta contextualitzacid metodologica que intentem esbossar no voldriem
passar per alt la visi6 i les orientacions que ens ha aportat I'estudi i la revisio
del treball col-lectiu L'Education nouvelle, histoire, présence et devenir,
coordinat per Annick Ohayon, Dominique Ottavi i Antoine Savoye, en el qual,
davant el desig constant de “canviar I'escola”, s’afronta la tasca de repensar la
nova educacié en el marc de la propia historia diversa i maltiple.**

Adoptant una perspectiva que entronca plenament amb la tradicio
hermeneéutica i amb el corrent de la historia social i cultural, els autors
reconstrueixen la historia del concepte(s) associat a I'éducation nouvelle i van
més enlla de les hagiografies a les quals estem acostumats o dels assaigs que
converteixen l'analisi d’alguns conceptes en “valors”, per afrontar la necessitat
de respondre als nous interrogants. No hi ha dubte que, segons els autors, “la
tache de redéfinir les enjeux éducatifs” es desenvolupa a partir del didleg i la
interpretacio de les teories passades tot situant-les en el mapa de les questions
i els problemes actuals.

El treball col-lectiu al qual ens referim parteix de la premissa que “'Education
nouvelle est un nom prope, dont I'histoire a produit la polysémie”.*> La diversitat
de significats ens situa indistintament davant una pedagogia cientifica, una
opcio politica o ideologica o una posicio etica, davant de teories filosofiques o

de practiques innovadores. La multiplicitat de significats aconsella un abordatge

'2 per aprofundir en les aportacions de Reinhart Koselleck (1923 — 2006) es poden consultar
els segtients articles de Conrad ViLANOU: “El retorno de la historia de la Pedagogia: hacia una
hermenéutica conceptual y cultural”, dins FERRAZ, M. (ed.). Repensar la historia de la
educacion. Nuevos desafios, nuevas propuestas. Madrid: Biblioteca Nueva, 2005, pp. 239-281;
“Historia conceptual e historia de la educacién”, Revista de Historia de la Educacion, nim. 25,
2006, pp. 35-70; “Historia conceptual e historia intelectual”, Ars Brevis, 2006, pp. 165-190.

3 viLaNou, C. “Historia conceptual e historia intelectual”, Ars Brevis, 2006, p. 166.

4 Vegeu: OHAYON, A.; OTTAVI, D. | SAVOYE, A. (ed.). L’Education nouvelle, histoire, présence et
devenir. Berna: Peter Lang, 2004. Els editors, reconeguts investigadors i professors de I'ambit
cultural francofon, proposen en el llibre (un treball col-lectiu) una visié poliédrica i, en certa
manera, interdisciplinar amb I'objectiu de renovar i clarificar la “réflexion sur les principes de
I'acte éducatif, par un retour au patrimoine des théories éducatives Iégué par la modernité, dont
fait partie la notion d’Education nouvelle” (p. 1).

> Ibidem, p. 3.
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interdisciplinar, des de les ciencies humanes i socials, defugint la tendencia
dels historiadors de les idees educatives a pensar, de forma massa
simplificada, que I'educacié és un ambit d’estudi prou definit pel seu objecte i
passant per alt les possibles transferencies conceptuals i les connexions entre
els diferents ambits de coneixement.

No és atzardés que dos capitols del llibre d’Ohayon, Ottavi i Savoye siguin
signats per un dels autors que, segons el nostre parer, ha explorat una linia de
recerca i estudi que exemplifica i desenvolupa plenament aquests objectius.'®
Efectivament, Daniel Hameline, el prestigios professor de pedagogia i d’historia
de les idees pedagogiques, primer a Paris i més tard a Ginebra, de ben segur
el millor especialista en el pensament i I'obra de Ferriére i un dels millors
historiadors de la nova educacié a Europa, ha conreat el camp de la historia de
'educacié i de les idees pedagogiques, sense oblidar ni I'educacidé ni la
pedagogia. Sense cap pretensid d’aprofundir en les seves aportacions voldriem
assenyalar el caracter pluridisciplinar dels seus estudis i, sobretot, la capacitat
de dialogar constantment amb els textos i els contextos en el marc de les
preocupacions més actuals. A més dels dos capitols del llibre esmentat,
voldriem citar dues de les seves publicacions, Courants et contre-courants
dans la pédagogie contemporaine (2001) i L’'Education dans le miroir du temps
(2002), que contenen diversos treballs alguns dels quals sén un exemple de
com abordar la revisio dalguns dels llocs comuns de [I'educacié
contemporania.'” Entre aquests llocs comuns hi ha una cruilla preferent i molt
transitada per la nova educacio (I'éducation nouvelle) i I'escola activa, a la qual
Hameline, en col-laboracio amb Belkaid i Jornod, ens havia apropat, des d’'una
rigorosa recerca dels textos i d’analisi del concepte, en una coneguda i
divulgada obra publicada I'any 1995, L’Ecole active: textes fondateurs i, més
darrerament, des d’una aproximacio gairebé autobiografica (“I'histoire par le

témoignage”), pero profundament rigorosa i hermenéutica del concepte, en

10 Vegeu: HAMELINE, D. “Education libérale contre éducation intégrale: comment qualifier une
nouvelle éducation pour le peuple?”, i també, “L’Institut Jean-Jacques Rousseau et I'Education
nouvelle”, dins OHAYON, A.; OTTAvI, D. | SAVOYE, A. (ed.). L’Education nouvelle, histoire,
P7résence et devenir. Berna: Peter Lang, 2004, pp. 47-65 i 145-162.

Vegeu: HAMELINE, D. Courants et contre-courants dans la pédagogie contemporaine. Issy-les-
Moulineaux: ESF éditeur, 2000; L’Education dans le miroir du temps. Lausanne: LEP, éditions
des Sentiers, 2002. En aquesta darrera publicacié voldriem destacar, per la relacié del treball
amb la tematica que ens ocupa, el capitol “Le cosmopolitisme de I'Education nouvelle &
I'épreuve des nationalismes dans I'Entre-deux-guerres”, pp. 157-216.
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I'excel-lent conferéncia L’éducation nouvelle aprés I'Education nouvelle que va
servir de cloenda de I'ISCHE XXVI celebrada a Ginebra I'any 2004.'

Aquesta perspectiva d’analisi ens condueix a emprar una metodologia que,
partint de la lectura i interpretacié dels textos, combina i alterna I'estudi dels
diversos significats de les paraules amb la pluralitat de denominacions que
s'utilitzen per descriure els mateixos fenomens. Acceptem també, seguint les
reflexions de Vilanou, el paper de la subjectivitat en la interpretacié historica i la
necessitat i oportunitat de dialogar amb els textos. Per aix0 intentarem una
aproximacio a I'analisi conceptual de la renovacié pedagogica a partir d’alguns
textos extrets de diferents monografies on s’estudia la renovacié pedagogica
catalana des del punt de vista historic, i en els quals hem subratllat alguns
elements clau que, a parer dels autors i/0 nostre, van associats intrinsicament

al concepte i al procés de renovacio pedagogica:

“El movimiento de renovacion pedagogica desarrollado en Europa en el dltimo cuarto
del siglo pasado y que se tradujo, entre otras manifestaciones, en la creacion de las
llamadas Escuelas Nuevas, se esparcidé rapidamente por Europa y llegé también a
Espafa. En todas partes se buscaban nuevas formas de educacion que preparasen
mejor a los nifios para la vida, procurando que fuese el mismo nifio el eje de la escuela
y el motor de su propia educacion. Esto dié origen a lo que se llamd escuela activa,
escuela nueva, escuela serena, hombres diversos pero casi sinbnimos y exponentes
de una misma idea.

(...) Actualmente parece como si nos encontraramos en un periodo de retorno a la
primera década del siglo, o sea, aquella en que el interés para hallar cauces nuevos a
la educacion estuvo reservado a espiritus singulares, creadores de una seleccion de
escuelas nuevas. Ahora también florecen en Barcelona un nicleo de escuelas
privadas, dedicadas a la clase media y a la de profesiones liberales, que en un
constante afan de busqueda y de perfeccién aplican las directrices mas recientes de la
pedagogia y de la psicologia y se han entregado con pasion a_la tarea educativa,
convencidas de la transcendental eficacia que esta tiene para el futuro”.™

“Perd el fet més digne d'ésser assenyalat és la forma que va prendre la_reaccio
pedagogica tan significativament multiple i diversa. En una férmula breu diriem que
aquells homes inédits que es posaven a ensenyar d’una manera tan espontania, van
coincidir fent honor a la raca, quant a la posicié davant el problema docent, amb la
norma que hem vist en altre lloc com a caracteristica del mestre catala. No es van
posar a teoritzar, no es van posar a predicar; van llancar-se de dret a l'assaig, a la
realitzacid practica utillant-se técnicament a mesura que se’ls presentaven els
problemes i que la realitat ho exigia (...). La nostra pedagogia ha estat essencialment

18 Vegeu: HAMELINE, D.; BELKAID, M.; JORNOD, A. L’Ecole active: textes fondateurs. Paris:
Presses Universitaires de France, 1995; HAMELINE, D. “L’éducation nouvelle aprés I'Education
nouvelle”, Paedagogica Historica, vol. 42, nums. 1-2, Febrer 2006, pp. 263-290.

% MARTORELL, A. “Las Escuelas Nuevas de Barcelona, su ideologia y el movimiento de
renovacion pedagdgica en el primer tercio de siglo”, Revista Calasancia, num. 39, 1964, pp.
353-370.
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una vasta realitzacié en un quadre general de realitzacions concretes i practigues per
a reconstruir la figura perduda d’'una vida nacional”.*

“La catalanitat de I'escola i la renovacié_metodologica apareixen historicament una al
costat de l'altra, sobretot en 'ensenyament primari, i salvant alguns periodes, omplen
la nostra historia de I'escola del que portem del segle XX. Escola catalana i escola
nova, escola en catala i llibertat del nen, catala a I'escola i escola activa, expressen un
mateix sentiment i un mateix anhel”.**

“Aquest moviment de renovacio pedagogica és estretament vinculat als plantejaments
de I'Escola Nova, la qual s’estengué des de les darreries del segle XIX per Europa i els
Estats Units. L'Escola Nova, altrament anomenada educacid activa o funcional, era
percebuda en el context de regeneracid social i politica del primer ter¢ del segle XX
com l'instrument efica¢ que podria produir aquest canvi. L'escola activa, com veurem
poc més endavant, sintonitzara plenament amb els plantejaments de reconstruccié
nacional menats pel moviment noucentista que trobaran la seva plasmacio politica en
I'obra de la Mancomunitat de Catalunya”.22

“En el marc d'aquest debat aflora ben aviat i amb for¢a una sensibilitat educativa que
lligava ben fort els projectes de recuperacid de la identitat nacional, la construccié
d’'una societat democratica i la recuperacié de la llengua i la cultura propia, amb el
desenvolupament d'un model escolar renovador, d’ampli_abast social i compromés
amb la realitat social i cultural del pais”.*®

“Veiem que a partir dels cinquanta van apareixent en la societat catalana projectes
gue, cadascun a la seva manera i segons I'ambit, I'entorn i les possibilitats, tenen en
comu, d'una banda la_valoracié _de I'educacié i de l'altra, el desacord respecte de
'orientacié pedagogica en Us, i dels plantejaments politics llavors vigents; la
consequencia és la voluntat realista de canviar I'escola. Entre les caracteristiques
d'aquelles actuacions educatives, podriem destacar-ne el contacte amb la vida, el
lligam constant entre teoria i practica, I'atencio a la pluralitat i la voluntat de construir
una escola per a tothom”.**

“La década dels cinquanta assisteix, doncs, a un discret pero significatiu recobrament
de la renovacié pedagogica de la ma de sectors sensibilitzats, majoritariament cristians
i que tenien, en paraules de Jordi Gali, “I'exigéncia d’una escola moderna, oberta, de

% GaLi, A. Historia de les institucions i el moviment cultural a Catalunya 1900-1936. Llibre II.
Ensenyament primari, 12 part. Barcelona: Fundaci6 A.G., 1978, p. 15.

2L MoNEs, J. “Introduccié”, dins A l'avantguarda de I'educacié. Experiéncies pedagogiques
1900-1938. Barcelona: Departament d’Activitats Culturals de I'ETSEIB, Permanent del Congrés
de la Formacio, 1972, p. 16.

%2 GONZALEZ-AGAPITO, J.; MAYORDOMO, A.; MARQUES, S.; SUREDA, B. Tradicié i renovacio
pedagogica. 1898 — 1939. Barcelona: Publicacions de I'Abadia de Montserrat/ Institut d’Estudis
Catalans, 2002, p. 11.

23 SUREDA, B. “Sota el mestratge de Jordi Monés: trenta anys d’historiografia educativa catalana
(1972-2002", Educacié i Historia, nim. 5, 2001-2002 (Monografic: “Jordi Monés i la renovacio
de la historiografia educativa”), p. 75.

** CANALS, M.A. i altres. La renovaci6 pedagogica a Catalunya des de dins (1940-1980).
Barcelona: Ed 62/ Rosa Sensat, 2001, p. 255.
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qualit% pedagogica i sobretot lliure de I'opressio espiritual que endogalava la vida del
pais”.

“Si haguéssim de fer una certa perioditzacido d’aquests darrers vint anys, podriem
assenyalar, esquematicament, tres grans etapes. La primera correspon a la
construccié _de les alternatives democratigues dins I'ensenyament, en temps encara
dificils on la renovacié pedagogica es feia en condicions precaries perdo amb forca
entusiasme i era patrimoni exclusiu dels mestres i de la comunitat educativa. La
segona coincideix amb el periode de restauracié democratica dins el marc de I'Estat
de les Autonomies, on I’Administracio, a través de la Reforma Educativa, assumeix
una part dels postulats renovadors. Es una fase plena de contradiccions on es posen
en evidéncia tant els limits de la renovacié pedagogica oficial com les febleses del
discurs dels col-lectius de renovacio pedagogica.

Ara, finalment, en I'equador de la Reforma, arribem al punt en qué caldra omplir de
contingut, en la teoria i en la practica, el discurs de la Reforma. | aixd suposa, des de
la perspectiva de la renovacié pedagogica, anar reformant dia rera dia la Reforma,
consolidar 'autonomia i la_ democracia dins I'escola i capacitar el professorat perque
faci de la reflexié sobre la practica un dels eixos de transformacio de l'escola”.?®

L’analisi d’aquests textos, escollits amb la intencié de cercar la presencia de
veus diverses que travessen els estudis historicopedagogics al llarg del segle
XX a Catalunya, ens permet configurar una sintesi dels diversos elements que
conformen el concepte renovacié pedagogica que intentem analitzar. Pensem
gue els diferents elements subratllats es poden sistematitzar en tres categories
o nivells: en primer lloc, hem detectat elements que articulen i vertebren el
proceés de renovacio pedagogica, que en defineixen el marc i que, obviament, el
relacionen amb el context extern; en un segon nivell hi trobem aquells trets
significatius que fan referéncia al context institucional de I'escola; finalment, la
tercera categoria es defineix amb els elements que omplen de contingut el
programa o els programes escolars renovadors. Partint d’aquestes tres

categories, podriem elaborar la sintesi seglent:

a) Elements en relacié al context extern (social, politic i cultural)
» recuperacio de la llengua i la cultura propia
* regeneracio social i politica

= reconstruccid nacional - recuperacio de la identitat nacional

> GONZALEZ-AGAPITO, J. “Resisténcia cultural i renovaci6 pedagogica”, Pedagogia a Catalunya.
Barcelona: Fundacié Jaume I, 1999, p. 81.

® CARBONELL, J. “Les revistes i la renovacié pedagogica’, Temps d’Educacid, nim. 14, 2n
semestre 1995, pp. 198-199.
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= construccio d’'una societat democratica

= voluntat de construir una escola per a tothom
» democratitzacié de I'ensenyament

» educaci6 orientada al futur

= qualitat de 'ensenyament

b) Elements en relacié al context institucional
= model escolar nou/ renovador
» escola moderna, oberta, de qualitat pedagogica i lliure
» |'autonomia i democracia dins I'escola
= catalanitat de I'escola — escola catalana
= atencio a la pluralitat — model d’ampli abast social

= escola nova

c) Elements en relacio al programa pedagogic
* renovacio metodologica
» |libertat del nen
» [linfant com a centre i motor de la propia educacié
» escola activa - educacio activa o funcional
» relacio escola - medi
»= contacte amb la vida - compromeés amb la realitat social i cultural del
pais
» |ligam constant entre teoria i practica
» assaig i realitzacio practica

= |a reflexié sobre la practica

Es evident que els elements sistematitzats en les tres categories definides no
esgoten totes les possibilitats, i per aixo recorrem a dues sintesis més que, en
el text d’'una conferencia pronunciada I'any 1986, ens ofereix Jordi Monés per
definir, en primer lloc, 'Escola de Mestres de Joan Bardina i, després, els trets

caracteristics de la reforma republicana:*’

2 Vegeu: MONES, J. “La renovacio pedagogica a Catalunya”, Quaderns de Vilaniu. Quaderns
d’'Historia, Institut d’Estudis Vallencs, nim. 10, novembre 1986, pp. 3-18. Aquestes sintesis
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a) Sobre 'Escola de Mestres de Joan Bardina:
» gradualitzaci6 de I'ensenyament
= supressio de la llicd magistral
= reduccio de la utilitzacié del llibre de text
= supressid dels premis i castigs
» escolaritzaci6 en catala
= coeducacio
* importancia dels treballs manuals i I'ensenyament practic
» importancia de les excursions com a recurs formatiu

= participacio dels alumnes en les tasques de I'escola

b) Sobre la reforma republicana:
= extensié i modernitzacié de I'escola publica
= coeducaci6
» escola unificada
= catalanitat
» fusi6 de I'escola amb el medi
= substitucio del llibre de text pel llibre de consulta
= substitucié de 'examen per I'avaluacio continua
» potenciacio de les activitats extraescolars, excursions, visites, classes de
musica i dansa, etc.
» introducci6 dels treballs manuals i, fins i tot, del treball productiu

= gestio democratica dels centres

La revisid6 d’aquest elements ens aboca a questionar-nos sobre el sentit(s) i
significat(s) de la renovacié pedagogica en el context catala del segle XX que,
sense cap mena de dubte, esta configurat per diverses confluéncies, pero
també per algunes divergéncies.?® Abans, pero, caldria que ens referissim a la

guestio de I'existencia de trets distintius de la renovacio pedagogica catalana

reflecteixen els trets comuns i diferenciadors de dos models de renovacié pedagogica: la lligada
al noucentisme pedagogic i la posterior, vinculada a la reforma republicana.

% Hem optat per utilitzar el mot “divergéncia”, evitant I'tis de “discrepancia”, per accentuar el
caracter d’alguns dels elements, en el sentit que tendeixen a separar-se i allunyar-se malgrat
partir d’alguns punts comuns.
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en relacié a la resta d’Espanya. Es evident que a Catalunya, el pes de la
societat industrial i el paper de la burgesia i, d’altra banda, els conflictes
socioculturals i les aspiracions nacionals han configurat un procés de renovacié
pedagogica com a cruilla de vies diverses i possibilitats maltiples que, fins i tot,
han estat esmentades per historiadors de I'educacié amb una visio, diguem-ne,
més estatal que periféerica com és el cas de Julio Ruiz Berrio o Maria del Mar
del Pozo Andrés.®

No ens estendrem en aquestes precisions perqué no formen part dels objectius
d’aquesta analisi, pero calia fer-hi esment per no perdre de vista el context
global (espanyol, europeu i internacional) i situar/ explicar en el propi context
I'aparicio d’'alguns elements especifics com la catalanitat de I'escola o 'estreta
relacio entre renovacio pedagogica i reconstruccio nacional.

Retornant a I'analisi que realitzavem i a la sistematitzacio presentada, just en el
punt on deixavem constancia de I'existencia de confluencies i divergencies, ens
proposem fer un pas mes.

Aquesta aproximacié conceptual que hem realitzat es podria sintetitzar en un
quadre d’elaboracié propia que intenta relacionar els tres nivells d’analisi
(context extern, context institucional i programa pedagogic) amb les
confluéncies i les divergencies detectades que, oObviament, han tingut un

caracter més conjuntural, lligat al moment historic, que permanent:

? Vegeu: Ruiz BERRIO, J. “La rénovation pédagogique en Espagne de la fin du XIXé siécle a
1939”, Histoire de 'Education, nim. 78, maig 1998, pp. 133-165; DEL P0OzO ANDRES, M2 DEL M.
“La Escuela Nueva en Espafia: crénica y semblanza de un mito”, Historia de la Educacion,
nam. 22-23, 2003-2004, pp. 317-346.
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Renovacio Confluéncies Divergéncies
pedagogica

., Reconstruccié nacional = Democratitzaci6 de
En relacio al

context extern

Reforma social i politica
Educacio orientada al
futur

Educacioé com a servei
pablic®

'ensenyament

Voluntat de construir una
escola per a tothom:
educacié publica

Model escolar renovador

Escola racionalista i

En relacié al e
Model demaocratic i moderna
context participatiu = Escola lliure
. Superaci6 dels models = Extensi6 de I'escola
institucional .y o
escolars tradicionals publica
Escola catalana » Escola unificada
Escola oberta = Model d'ampli abast
Autonomia escolar social
Compromis amb la = Atenci6 a la pluralitat
realitat social i cultural del
pais
L L'infant com a centre i = Llibertat del nen
En relaci6 al Y
motor = Laicisme
programa Renovacié metodologica » Educacio religiosa
- Escola activa = Coeducacié
pedagogic

Contacte amb la vida
Relacio escola — medi
Assaig i realitzacio
practica

Lligam teoria - practica

Malgrat les limitacions d’aquesta conceptualitzacié, que requeriria un segon
nivell d’analisi i una nova aproximacio per definir els conceptes secundaris del
quadre, la sintesi ens ofereix algunes claus que no podem passar per alt abans
de revisar els estudis sobre la renovacio pedagogica a Catalunya des d’un punt

de vista historic:

% Fa uns anys varem realitzar algunes aportacions per situar el debat permanent entre I'escola
publica i I'escola privada amb vocacié de servei public i per explicar els elements diferenciadors
entre aquests models. Vegeu: SOLER, J.; TORT, A. “Publica — privada, un debate permanente”,
Cuadernos de Pedagogia, nim. 289, any 1999, pp. 38-42.
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1r. La importancia del caracter de reconstruccio nacional i/o de reforma social i
politica que s’ha atorgat a l'educacié i a la renovacido pedagogica en les
diverses etapes del segle XX.

2n. La projeccio de I'educacio com a factor decisiu per orientar el futur.

3r. Les divergencies i contradiccions dins el si dels moviments renovadors en
relacio0 a alguns elements clau com la llengua, I'escola publica, I'escola

unificada, el laicisme i I'educacio religiosa i el pluralisme.

4rt. La diferenciacié entre el caracter protagonista de linfant dins el procés

educatiu i el grau de respecte a la llibertat del mateix infant.

5e. La importancia de vincular I'educacié i I'escola amb I'entorn social, natural i

cultural.

6e. La distancia politica entre la consideracio del caracter de servei public de

I'educacié i 'aprofundiment en la democratitzacié de I'ensenyament.

7e. El caracter eminentment practic de la renovacid pedagogica, sovint

identificada amb una renovacié metodologica.

Aquestes constatacions ens retornen al punt en el qual haviem considerat la
complexitat de la renovacidé pedagogica i ens obren la porta per analitzar i
valorar, des d’aquesta perspectiva heterogenia, poliedrica, circular, plural i
diversa, les recerques i els estudis historics sobre el procés renovador al llarg
del segle XX a Catalunya.

2.2. La historiografia de la renovacio pedagogica a Catalunya

No ens fa massa por d’equivocar-nos si afirmem que la identificacié entre
renovacio pedagogica i procés de reconstruccio nacional ha dominat la recerca
i la produccio historiografica del nostre pais. També tenim forca evidencies que

la renovacio pedagogica ha estat identificada o, potser millor, reduida als
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processos i experiencies orientats pel moviment de I'escola nova i la pedagogia
activa, si bé no és gens rigorés identificar aquests dos darrers conceptes.®* La
definicio del concepte renovacidé pedagogica que aporta Jordi Monés en el

Diccionari abreujat d’Educacié ens ratifica aquesta percepcio:

“Concepte que s'utilitza al nostre pais per valorar els canvis que s’han produit en el
moén educatiu, especialment referits al segle XX. Cal no confondre la renovacié
pedagogica amb la innovacié educativa; mentre que aquesta Ultima, malgrat les seves
connotacions sociopolitiques, esta concebuda des de la perspectiva técnico-educativa,
la renovacio pedagogica és un concepte essencialment politico-pedagogic, sobretot en

el nostre pais ateses les seves caracteristiques socioculturals, sociolinglistiques i

sociopoll'tiques.”32

Cercant els antecedents

Aquest fet, no pas de forma exclusiva, ha implicat que la historiografia es
vinculés amb la necessitat i la utilitat de fonamentar la diferéncia i de marcar les
linies i els limits d’'un model cultural i educatiu propi per a Catalunya en relacio
a la resta de I'Estat espanyol. El cas de Joan Bardina, considerat generalment
com un dels pioners de la renovacié pedagogica catalana del primer ter¢ del
segle XX, és ben il-lustratiu d’aquesta tendéncia.*® Segons Josep Gonzélez-
Agapito, la seva proposta sobre la historia de I'educacié cerca les arrels de la
pedagogia catalana en Ramon Llull de cara a bastir una tradicio pedagogica
genuinament catalana — una “pedagogia nacional” —.3*

Després del parentesi del primer franquisme, els treballs d’Artur Martorell, des
de Il'Institut Municipal d’Educacié de Barcelona, i de Joaquim Ventallo, des

%! GONZALEZ-AGAPITO, J. L’'Escola Nova catalana (1900-1939). Vic: Eumo, 1992, p. XLII (dins
I'estudi introductori).

%2 MoNEs, J. Diccionari abreujat d’Educacio. Barcelona: Gra6, 1987, p. 74.

% Vegeu: BARDINA, J. El régim de llibertat dels escolars i altres escrits. Vic: Eumo, 1989;
CORTADA, R. “El pensament pedagogic de Joan Bardina”, dins Il Jornades d’Historia de
'Educacié en els Paisos Catalans. Comunicacions. Ciutat de Mallorca: Departament de
Pedagogia — Facultat de Filosofia i Lletres, 1978, pp. 92-96; DELGADO, B.; CORTADA, R;
GONZALEZ-AGAPITO, J.; LozANO, C. Joan Bardina, un revolucionario de la pedagogia catalana.
Barcelona: Universitat de Barcelona, 1980; ESTERUELAS, A. “La influéncia nord-americana en el
pensament de Joan Bardina”, dins La formacié inicial i permanent dels mestres. Actes de les
Xl Jornades d’'Historia de I'Educacié als Paisos Catalans. Vic: Eumo: 1997, pp. 393-400;
FORES, A. Joan Bardina Castara: educador catalan y sus proyecciones pedagoégicas en Chile.
Tesi doctoral. Universitat de Barcelona, 1996.

% GoNzALEZ-AGAPITO, J. “La historiografia educativa en Catalunya, Valencia y Baleares”, dins
DE GABRIEL, N.; VINAO, A. La investigacién histdrico-educativa. Tendencias actuales. Barcelona:
Ronsel, 1997, p. 88.
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d’'una perspectiva de divulgacio, son exemples que palesen prou bé aquest
anhel de posar la historia de l'educaci6 a Catalunya al servei de la
fonamentacio del fet diferenciador de caracter nacional, també des del punt de
vista educatiu.®

L'obra d’Alexandre Gali, ja sigui des de [I'enciclopédica Historia de les
institucions i del moviment cultural a Catalunya (1900-1936) o de la sintesi
sobre I'ensenyament publicada dins Un segle de vida catalana de Ferran
Soldevila, és sense cap mena de dubte, I'exemple més clar d’aquesta aportacio
de I'educacio a la construccié d’'una historia nacional catalana i de l'intent de
vertebrar els eixos d’'una pedagogia catalana amb perfil propi.*®

Els mateixos editors de I'amplia historia de les institucions ens ho anuncien en
la introduccié del volum que aplega l'index general de [l'obra: “L’obra
d’Alexandre Gali calia que fos un treball exhaustiu de recuperacié. L’essencial
era que fossin ordenats i vertebrats aquells fets que constitueixen el testimoni
de la nostra actuacio col-lectiva com a poble en els anys que coronen la
renaixenca del segle XIX fins a 1936”.>" La déria de Gali per presentar I'obra
com un treball de psicologia col-lectiva “a base dels elements que forneix la
historia”, més que un treball especificament historic, no fa més que corroborar
aguest fet. | més quan, des d’una visié excessivament reduccionista, assenyala
que: “pels volts de 1900 només en el camp catalanista es sentien inquietuds
pedagogiques de renovacio. El problema de la llengua n’era una, i per a molts

catalanistes I'inic i decisiu problema pedagogic” o bé, més endavant, quan

% Vegeu per exemple: MARTORELL, A. “Las Escuelas Nuevas de Barcelona, su ideologia y el
movimiento de renovacion pedagogica en el primer tercio del siglo XX”, Revista Calasancia,
nam. 39, any 1964, pp. 353-370; VENTALLO, J. Les Escoles populars, ahir i avui. Barcelona:
Nova Terra, 1968.
% Vegeu: GALi, A. Historia de les institucions i del moviment cultural a Catalunya 1900-1936.
Barcelona: Fundacié A.-G., 1980 (i segiients); SOLDEVILA, F. (dir.) Un segle de vida catalana:
1814-1930. Barcelona: Alcides, 1961 (2 vols). En el nim. 2 de la revista Educaci6 i Historia hi
ha un dossier “Educacié, historia i construccié nacional” que recull les ponencies presentades
per Xavier Gayan, Pere Sola i Josep Masabeu a les Xll Jornades d’'Historia de I'Educacio als
Paisos Catalans (1995) dedicades a I'analisi de I'obra d’Alexandre Gali. En el nim. 7 (2004) de
la mateixa revista s’hi troba un article de Jordi Gali, “Alexandre Gali (1886-1969): politica i
?7edagogia" (pp. 382-397).

GALI, A. Historia de les institucions i del moviment cultural a Catalunya 1900-1936. Volum:
“Index general”. Barcelona: Fundacié A.-G., 1981, p. 8.
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constata que “es manifesta en el camp de la pedagogia catalana una manca

general de doctrina o de pensament explicit”.*®

La preséncia del gir historiografic en la historia de I'educaci6 a Catalunya
Conrad Vilanou situa pels volts de 1960 un canvi de paradigma en la historia de
'educacié que, emancipant-se de la historia de la pedagogia, adopta els
metodes de la historia i de la nouvelle histoire. Aquest gir orientava la nova
historia de I'educacié en un sentit social.*

A Catalunya aquest gir t¢ nom i cognoms en la persona i 'obra de Jordi Monés
gue “va saber actualitzar aquesta disciplina, bo i conferint-li una dimensié social
arrelada en la cultura catalana”.*® No és la nostra intencié fer una incursié
exhaustiva en I'extensa obra de Jordi Monés per a la qual ens remetem al
monografic de la revista Educacidé i Historia, perd no ens podem estar
d’assenyalar alguns trets caracteristics d’aquesta renovacié historiografica que
es basteix a partir d’'una estreta relacié entre els projectes de transformacié
politica i les propostes pedagogiques i socials. En aquest sentit, hi hauria
continuitat amb plantejaments anteriors entorn de la finalitat dltima de
fonamentar I'educacid catalana des d'una perspectiva nacional pero la
perspectiva historica seria totalment diferent. Efectivament, sota la influencia
del marxisme (i de Suchodolski, de forma particular) i el coneixement de les
aportacions de I'escola dels Annales, Monés recorre a la interdisciplinarietat i a
'analisi dels fets en un marc interpretatiu molt més global i, per tant, més
complex, allunyat de I'encotillament académic.

La historia de I'educacio de Monés aborda les dimensions socioeconomiques i
I'evolucié de la politica educativa, i va meés enlla de la historia del pensament

pedagogic i la historia institucional. Ell mateix ens ho fa explicit en I'obra que

%8 GaLi, A. Historia de les institucions i del moviment cultural a Catalunya 1900-1936. Volum:
“Introducci6 - I". Barcelona: Fundacié A.-G., 1980, p. 17; Volum “Introducci6 — llI”. Barcelona:
Fundacio A.-G., 1981, pp. 165-166.

% viLanou, C. “Historia conceptual e Historia de la Educacién’, Historia de la Educacion.
Revista interuniversitaria. Ediciones Universidad de Salamanca, nim. 25, any 2006, pp. 35-70.
La visio i I'analisi de Vilanou coincideixen amb altres aportacions que reflecteixen 'evolucié de
la historia de I'educacié a Europa. Aquesta irrupcié de la dimensid social, la ruptura de la
década de 1960 i la renovacié tematica son presents en I'obra de M.-M. Compeére, L'Histoire de
I'Education en Europe. Essai comparatif sur la fagon dont elle s’écrit (Paris: INRP, 1995).

9 viLanou, C. “Jordi Monés i el Seminari d’'Historia de 'Ensenyament: Quan la historia de la
pedagogia esdevé historia social de I'educacio”, Educacio i Historia, nim. 5, anys 2001-2002
(Monografic “Jordi Monés i la renovacié de la historiografia educativa”), pp. 13-59.
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millor exemplifica aquest canvi de paradigma en la historia de I'educacié a
Catalunya, El pensament escolar i la renovacié pedagogica a Catalunya (1833-

1938) publicada per primera vegada I'any 1977:

“Hom parla, generalment, de la relacié existent entre I'escola i el medi social, pero és
evident que aquest lligam que no es pot negar, és molt més complex que no se'ns fa
creure més d’'una vegada. La majoria dels casos hom contempla aquesta questié sota
un prisma exclusivament mecanicista, com si es tractés d’'una relacié6 molt concreta i
facilment estudiable. Al mon real, la incidéncia dels factors socials, politics, economics,
culturals i ideologics sobre la politica educativa i 'ensenyament, en general, és, la
majoria de vegades, un entrellat de relacions i interrelacions dificils d’estudiar i de
comprendre si hom no té moltes dades a la ma”.*

L’'analisi del pensament escolar i de la renovacié pedagogica a Catalunya que
ens presenta Jordi Monés intenta sistematitzar un procés complex sense caure
en la simplificacio, ni en I'estudi dels contextos ni en la definicié de les diverses
ideologies escolars. En afrontar el segle XX és modélic I'apartat introductori que
té en compte elements diversos i, a parer seu, interconnectats: I'heréncia
historica, el medi politic, la politica escolar i la tradicié pedagogica. Pero també
és innovadora l'analisi de les influencies pedagogiques sobre el moviment
nacionalista catala de renovaci6 pedagogica que, lluny de tota
homogeneitzacio, Monés situa dins un ample recorregut que abasta tant les
arrels institucionistes de la resta de I'Estat espanyol com els corrents diversos
de la pedagogia europea i americana. Finalment, voldriem destacar I'esquema
gue planteja per abordar les ideologies escolars des d'una perspectiva
complexa que inclou el pensament integrista, el pensament catalanista
conservador, el pensament de filiacié republicana i el pensament de signe
obrerista, amb una clara distincido entre el moviment llibertari i el socialisme
marxista. L’esquema obeeix més a una finalitat didactica i formativa que no pas
a un intent reduccionista. Més enlla del possible desfasament propi del pas del
temps i de I'impacte de les posteriors aportacions, només li retraurem la manca
d’un epileg que obris noves perspectives de recerca que segurament l'autor no
va trobar mai necessari plantejar en aquesta obra.

Seria injust i trairia la nostra pretensio interpretativa global i complexa si

identifiquéssim aquest gir historiografic amb una sola persona. Per aixo0 no

“ MonEs, J. El pensament escolar i la renovacié pedagogica a Catalunya (1833-1938).

Barcelona: La Magrana, 1977, p. 146.
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podem obviar la tasca col-lectiva i individual dels integrants del Seminari
d’Historia de I'Ensenyament d’enca de la seva creacid lI'any 1973 i el cami
empres per la celebracié de les Primeres Jornades d’Historia de 'Educacié als
Paisos Catalans I'any 1977.*2 En ambdés casos el retorn al passat per
fonamentar el present i, per tant, la necessitat de recuperar la memoria
historica per explicar el present i orientar el futur, marquen el perfil i I'abast dels
objectius dels “nous” historiadors que, si bé es desmarquen d’antigues
tradicions i formes de fer historia, posen lofici d’historiador al servei de
“recuperar i valorar un seguit d’experiéncies que havien estat oblidades”.*?

Sota una altra perspectiva, la pretensiéo de reconstruccid d’'una historia de
'educacié catalana segueix ben present en aquestes iniciatives. En elles hi
detectem la necessitat de fonamentar historicament el que anomenariem la
segona renovacidé pedagogica després del franquisme, en plena transicid
politica, cercant els ligams amb la renovacié pedagogica del primer ter¢ del
segle XX:

“Els origens del moviment de renovacié pedagogica a la Catalunya franquista es
remunten a finals dels anys cinquanta, en qué una serie de mestres i professionals de
I'educacié van voler recuperar la tradicio escolar d'abans de la guerra i incidir en el
camp educatiu. (...) voldriem caracteritzar quelcom aquest moviment, veure quines
etapes ha tingut i, sobretot, analitzar-lo en funcié dels resultats finals i de la incidencia
real als diferents sectors i nivells educatius”.**

L’analisi de les contribucions ens fa visibles i demostra I'existéncia de lligams
metodologics amb referéncies montessorianes, freinetianes o decrolynianes,
per posar alguns dels exemples més citats, pero també de vincles ideologics i
pedagogics entorn la catalanitzacio de I'escola, la relacié de I'escola amb el

medi, la democratitzacié de I'ensenyament, etc., que ja havien caracteritzat els

2 Es interessant l'analisi i valoraci6 que fa Conrad Vilanou de la tasca de renovacié

historiografica del Seminari d’'Historia de 'Ensenyament, aglutinat al voltant de Jordi Monés, i
que vincula amb la tradicié dels tallers d’historia inglesa (history workshop) sorgits després de
la segona guerra mundial. Vegeu: ViLANoOU, C. “Jordi Monés i el Seminari d'Historia de
'Ensenyament: Quan la historia de la pedagogia esdevé historia social de I'educacio”,
Educacié i Historia, nam. 5, anys 2001-2002 (Monografic “Jordi Monés i la renovaci6 de la
historiografia educativa”), pp. 13-59.

3 CARBONELL, J. “Cronica de les | Jornades d'Historia de 'Ensenyament als Paisos Catalans
(Barcelona, desembre de 1977)", dins |l Jornades d'Historia de I'Educacié en els Paisos
Catalans. Comunicacions. Ciutat de Mallorca: Departament de Pedagogia/ Facultat de Filosofia
i Lletres, 1978, pp . 150-152.

** SEMINARI D’HISTORIA DE L'ENSENYAMENT; “ROSA SENSAT”. L'ensenyament. Barcelona: La Llar
del llibre, 1985, p. 111.
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projectes pedagogics noucentistes o republicans. Sobretot, després de la critica
i limpacte de la publicacié col-lectiva de Joan Gay, Rosa Quillet i Angels
Pascual, Societat catalana i reforma escolar, 'any 1973, com bé s’encarrega de
fer notar i valorar Bernat Sureda.** No podem, per tant, separar aquesta
renovacio historiografica del procés de transicid politica i, obviament, dels

canvis socials i culturals en tots els ordres que s’hi produeixen.*®

El canvi de rumb de I'aportacio universitaria

Dins I'ambit universitari no es pot deslligar aquest gir historiografic de la
publicacid, 'any 1978, de la Guia didactica per a l'investigador de la historia de
la pedagogia catalana a carrec d’'un grup de professors del Departament de
Pedagogia Comparada i d’'Historia de 'Educacié coordinats per Buenaventura
Delgado.*’

La guia, que malauradament mai ha estat actualitzada ni revisada, venia a
omplir un buit en la formacié historicopedagogica. La seva elaboracié i
realitzacio, fruit d’'un treball d’equip, va ser en si mateixa renovadora perque
palesava i volia donar resposta a la manca de formacié teodrica i metodologica
dels investigadors que es dedicaven a la historia de I'educacio i la pedagogia.
Tot cercant la filiaci6 en autors tant diversos com Bloch, Marrou, Febvre,
Jaspers, Braudel, Ortega, Croce i altres, la proposta té un caracter de
sincretisme metodologic malgrat que, en els indexs tematics, hi domini la
historia dels fets, les institucions i els autors, restant tot just en el cami cap a la
nova historia.

Aquest fet que acabem de subratllar s’evidencia en I'index relatiu al despertar

cultural catala que desenvolupa la renovacio pedagogica del segle XX. Entre la

5 Vegeu: GAY, J.; QUILLET, R.; PASCUAL, A. Societat catalana i reforma escolar. Barcelona: Laia,
1973; SUREDA, B. “Sota el mestratge de Jordi Monés: trenta anys d’historiografia educativa
catalana (1972-2002)", Educaci6 i Historia, num. 5, anys 2001-2002 (Monografic “Jordi Monés i
la renovaci6 de la historiografia educativa”), pp. 74-86.

® Seria injust no citar les aportacions més representatives dels membres del Seminari
d’'Historia de I'Ensenyament: la politica escolar de I'Ajuntament de Barcelona (C. Caiiellas i R.
Toran), 'Escola Normal de la Generalitat (J. Carbonell), I'escola Unica-unificada (J. Carbonell i
J. Monés), el CENU (E. Fontquerni i M. Ribalta) i I'escola racionalista i el moviment anarquista
(P. Sola). Per a les referencies bibliografigues completes d’aquestes publicacions ens remetem
a larticle: Vilanou, C. “Jordi Monés i el Seminari d’Historia de I'Ensenyament”, Educaci6 i
Historia, nam. 5, 2001-02, pp. 13-59. En la nota 99 (p. 56) s’hi detallen les referéncies
completes de les obres més significatives.

" CORTADA, R.; DELGADO, B.; GONZALEZ-AGAPITO, J.; HERRANZ, A. Guia didactica per a
I'investigador de la historia de la pedagogia catalana. Barcelona: Departament de Pedagogia
comparada i d’Historia de I'Educacié. Universitat de Barcelona, 1978.
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nomina d’institucions politiques i culturals i d’autors i educadors que s’hi troben
citats, cal destacar el subapartat dedicat a les institucions d’altres corrents que,
exceptuant el cas de les escoles racionalistes i 'Escola Moderna de Ferrer i
Guardia, ha estat ben poc present en l'estudi del mapa de la renovacio
pedagogica catalana. Les escoles espiritistes i les escoles evangéliques serien
un bon exemple d’aquest oblit que, sens dubte, evidencia un allunyament del
reconeixement de la complexitat i diversitat del moviment renovador al qual ja
ens hem referit.

No voldriem acabar els nostres comentaris sobre 'esmentada guia sense fer
algunes consideracions a la presentacié que hi va escriure el professor
Alexandre Sanvisens, apuntant en la direccié que orientava el gir de la historia
de l'educacié: la referéncia a la necessitat d’estudiar, al costat de les
realitzacions concretes, “les influencies rebudes i, com és natural, també els
ambients i condicionaments que han determinat en part llur desenvolupament,
el que en diriem la seva projeccio historica”. Sanvicens planteja la conveniéncia
d’apuntalar la recerca historica amb els aspectes interpretatius, comparatius i
critics i alerta que “no és suficient reflectir els fets si no es passa per I'esperit
dels pobles”, defugint la temptacié de “voler forgar els qualificatius diferencials
de la nostra cultura pedagogica que, massa extremats o exagerats, farien
perdre valor d’universalitat al fet educatiu entre nosaltres”.*®

Les idees amb les quals Sanvisens tanca la presentacio de la guia, que
apel-len al caracter dinamic de la pedagogia catalana, son significatives i
representatives d’una determinada forma d’entendre la historia de I'educacié:

“La historia que es va fent dels nostres fets educatius i també del nostre pensament
pedagogic, ben lligats a la historia de I'evolucio i de la cultura, si s’esbrina i s’escriu
amb serenor i amb justesa, ens podra dir amb certesa el que cal entendre del procés
dinamic de la pedagogia catalana. |, sobretot, ens podra ensenyar el que cal fer, el que
cal corregir i el que cal superar en el moviment pedagogic de Catalunya, que ara
comenca una nova renaixenca”.

8 SANVISENS, A. “La nostra trajectoria educativa”, dins CORTADA, R.; DELGADO, B.; GONZALEZ-
AGAPITO, J.; HERRANZ, A. Guia didactica per a l'investigador de la historia de la pedagogia
catalana. Barcelona: Departament de Pedagogia comparada i d'Historia de I'Educacié.
Universitat de Barcelona, 1978, pp. 9-12.
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La publicaci6 d’aquesta guia de la investigacidé historicoeducativa catalana
assenyala un punt d’inflexié en la trajectoria d’aquest camp d’estudi dins I'ambit
universitari. Aquest canvi de rumb, que potser seria més encertat qualificar com
d’aprofundiment en la fonamentacio teorica i el rigor metodologic, es confirma
també en la recerca sobre la renovacié pedagogica. Algunes fites d’aquesta
trajectoria es troben en els treballs de Josep Pallach, Pere Sola, Josep
Gonzélez-Agapito i Buenaventura Delgado que, centrats en l'andlisi de la
renovacio pedagogica a Catalunya, cerquen les arrels en referents i ambits
diversos, pero no pas incompatibles: Pallach en les aportacions dels mestres
publics, Sola en I'impuls del moviment obrer de caracter llibertari, Gonzéalez-
Agapito en les fonts i produccions bibliografiqgues i Delgado en els lligams amb
la resta de I'Estat.*® De la ma d'aquests i altres investigadors com Bernat
Sureda, Antoni J. Colom, Conrad Vilanou, Salom6é Marques, entre d'altres,
'aportaci6 universitaria catalana, hereva sens dubte del mestratge
transdisciplinar d’Alexandre Sanvisens, prendria definitivament el rumb dels
nous corrents historiografics.

Les tesis doctorals s6n una notable font de produccio investigadora dins I'ambit
universitari. Sense cap pretensié de fer-ne una analisi exhaustiva que hauria
requerit una altra estratégia metodologica, hem explorat les tematiques de les
tesis doctorals d’historia de I'educacié relacionades, directa o indirectament,
amb la renovacio pedagogica a Catalunya durant el segle XX. La interpretacio
dels registres obtinguts i analitzats ens permet confirmar algunes constatacions
i apuntar algunes reflexions.*®

Les tesis de Pallach (Los maestros publicos de Gerona y los origenes de la
renovacion pedagogica en Catalunya: 1901-1908) i Sola (Raices y desarrollo

de la pedagogia racionalista en Catalunya) presentades I'any 1974 marquen el

49 Vegeu com a exemple: PALLACH, J. Els mestres publics i la reforma de I'ensenyament a
Catalunya (1901-1908). Barcelona: CEAC, 1978; SoOLA, P. Las escuelas racionalistas en
Catalunya (1909-1939). Barcelona: Tusquets, 1976; Francesc Ferrer i Guardia i I'Escola
Moderna. Barcelona: Curial, 1978; GONzALEz-AGAPITO, J. Bibliografia de la renovacio
pedagogica i el seu context (1900-1939). Barcelona: Universitat de Barcelona, 1978; DELGADO,
B. La Escuela Moderna de Ferrer i Guardia. Barcelona: CEAC, 1979; i més darrerament, La
Institucion Libre de Ensefianza en Catalunya. Barcelona: Ariel, 2000.

* L'analisi de les tesis doctorals s’ha fet a partir del buidatge de la base de dades del cataleg
col-lectiu del CCUC. Una recerca avancada a partir de les variables “tesi doctoral” i “educacio”
ens va aportar un llistat referenciat de 2.161 tesis indexades en el cataleg de les biblioteques
de les universitats catalanes. D’'aquesta llista n’hem seleccionat les tesis de tematica historico-
educativa realitzades en les diferents universitats catalanes i ens hem centrat en la revisio dels
temes relacionats amb la renovacio pedagogica del segle XX a Catalunya.
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canvi de rumb que ja hem assenyalat, també en el camp de la realitzacio de
tesis doctorals. L'any seguent es presenta la tesi de Claudio Lozano sobre
'educacié republicana i, curiosament, es presenten tesis de tematica
historicoeducativa en altres facultats de la Universitat de Barcelona.’* La
tendéncia es confirma en els anys segtients en els quals, fins i tot, es defensen
tesis centrades en la renovacié pedagogica fora de I'ambit especificament
catala.>® La investigaci6 bibliografica de Josep Gonzalez-Agapito sobre la
renovacio pedagogica catalana del primer terc del segle XX, defensada com a
tesi doctoral I'any 1981 a la Universitat de Barcelona, marca la fi d’aquesta
etapa de canvi i representa, d’alguna manera, l'inici de la normalitat
investigadora en el camp de la pedagogia catalana. En aquest periode inicial
voldriem assenyalar I'existéncia d’algunes tesis que, sense pertanyer al camp
historicoeducatiu en el moment de la seva realitzacio, el temps i el sentit
historic les han convertit en temes d'interes per a lanalisi de futurs
investigadors. Ens referim sobretot a alguns treballs sobre la reforma de
'educacié basica (en el context de la LGE de 1970), sobre I'educacié pre-
escolar o sobre I'aprenentatge de la llengua catalana i el bilingliisme a I'escola.
Després d’aquest periode inicial és evident que, en casos ben significatius, la
tematica de la tesi s’ha convertit en una linia de recerca que ha produit fruits de
notable interés per a la historiografia de la renovacio pedagogica a Catalunya:
Santolaria, Martinell i Soler en I'ambit de I'educacié social®*, Navarro i

I'ensenyament primari>*, Bassa i la literatura infantil i juvenil®, Mifiambres i

°! valguin com a exemples: KIRCHNER, M. La Psicologia aplicada en Barcelona (1916-1936).
Tesi doctoral (dir. Miquel Siguan). Universitat de Barcelona, Facultat de Filosofia i Ciéncies de
'Educacié, 1975; MATAS ToRT, J. El Presupuesto extraordinario de Cultura de 1908 del
Ayuntamiento de Barcelona en el marco de la renovacion escolar de Catalunya. Tesi doctoral
gdir. Emili Giralt). Universitat de Barcelona, Facultat de Geografia i Historia, 1977.

> MERIDA-NICOLICH, E. La Revista de Pedagogia y su influencia en el magisterio espafiol, 1922-
1936. Tesi doctoral. Universitat de Barcelona, 1978.

°3 SANTOLARIA, F. La obra reeducadora de José Pedragosa Monclus: notas para la historia de la
reeducacion social en Barcelona: 1900-1936. Tesi doctoral. Universitat de Barcelona, 1982;
MARTINELL, A. Configuracid dels antecedents professionals de 'Educador Especialitzat Social a
Catalunya (1960-1990). Tesi doctoral. Universitat de Girona, 1994; SOLER, P. L'educacio en el
lleure a Girona: les iniciatives de I'administracié, I'església i la societat civil (1900-1981). Tesi
doctoral. Universitat de Girona, 1994.

> NAVARRO, R. La ensefianza primaria durante el franquismo: 1936-1975. Tesi doctoral.
Universitat de Barcelona, 1988. Vegeu també: NAVARRO, R. L'educacié a Catalunya durant la
Generalitat 1931-1939. Barcelona: Ed 62, 1979.

*® Bassa, R. El missatge educatiu del llibre infantil i juvenil catala, 1939-1985: de la resistencia a
la intervencié socio-educativa. Tesi doctoral. Universitat de les llles Balears, 1989.
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I'evoluci6 de les escoles normals®®, Doménech i les escoles municipals de
Barcelona®’, Moreu i l'evolucié de la psicopedagogia®®, Collelldemont i
I'educaci6 estética®® o Feu i els canvis socials i educatius en relaci6 a I'escola
rural.®°

Les nostres reflexions no poden passar per alt el fet que les tematiques de tesis
han estat, generalment, centrades en institucions i/0 pedagogs. Malgrat
'emergéncia de recerques historicoeducatives interessants i importants en
ambits tematics concrets com l'educaci6 moral, I'educacio fisica, I'educacio
especial, la formaciéo d’adults o I'educacié rural, la tendéncia no anava
orientada en aquesta direccié ni tampoc en el tractament d’ambits especifics
d’un caracter més transversal. De fet, encara que la constatacié pugui semblar
agosarada, la revisio feta ens condueix a deduir I'abséncia d’'una planificacié
previa que assenyalés els buits, els problemes i els oblits i pogués orientar les
futures investigacions de doctorands. Aix0, que sense dubte s’ha fet en altres
ambits de recerca, no s’ha realitzat en el camp de la investigacio historico-

educativa i, per tant, tampoc en I'estudi de la renovacié pedagogica.®*

*® MINAMBRES, A. Génesis y evolucién de la Escuela de Magisterio de Lérida: 1841-1940. Tesi
doctoral. Universitat de Barcelona, 1992. En aquesta linia no es poden passar per alt les tesis
de Mariangels Riera sobre I'Escola Normal de I'Església (Blanquerna), Joan Puigbert i la
Normal de Girona i Joana Noguera i la Normal de Tarragona. L'estudi més complet sobre la
historia de I'Escola Normal de Barcelona no ha sorgit de I'ambit universitari siné de la inquietud
intel-lectual i el rigor de Jordi Monés: L’Escola Normal de Barcelona, 1845-1972. Barcelona:
Publicacions Universitat de Barcelona, 2000.

" DOMENECH, S. Manuel Ainaud i la tasca pedagogica a L'Ajuntament de Barcelona. Tesi
doctoral. Universitat de Barcelona, 1993. Voldriem remarcar la tasca investigadora de Salvador
Domeénech que, malgrat no estar vinculat professionalment a la universitat, ha demostrat una
tasca rigorosa, produint i publicant valuosos estudis sobre la renovacié pedagogica a la ciutat
de Barcelona. A més de la publicacié de la tesi doctoral I'any 1995, destaquem: L’Institut-
Escola de la Generalitat i el doctor Josep Estalella. Barcelona: Publicacions de I'Abadia de
Montserrat, 1998; Els alumnes de la Republica. Els grups escolars de I'Ajuntament de
Barcelona. Barcelona: Publicacions de I'’Abadia de Montserrat, 2008.

8 MoREU, A.C. La Psicopedagogia en Espafia, 1875-1936: la construccion interdisciplinar de un
entorno educativo. Tesi doctoral. Universitat de Barcelona, 2000.

% COLLELLDEMONT, E. Preséncia i significativitat del projecte d’'ideacié en I'educaci6 estética:
bases conceptuals i elements per a la seva analisi. Tesi doctoral. Universitat de Barcelona,
1999.

% FEeu, J. Politica i legislacié educativa a I'entorn de I'escola unitaria i ciclica. Evolucié i situacié
actual a les comarques gironines (1970-1980). Tesi doctoral. Universitat de Girona, 1999.

®% Valorem positivament algunes recerques que aporten coneixement historic i obren diferents
perspectives d'analisi. Citem com a exemples: CASALS, E. Analisi axiologica dels diaris de
I'Escola d’Estiu Rosa Sensat (1969-1979). Tesi doctoral. Universitat de Barcelona, 1998; PRAT,
R.M. Dona i educacié a la Catalunya contemporania: I'educacié de les nenes a la Catalunya
contemporania (1868-1939). Tesi doctoral. Universitat de Barcelona, 2005; PLANELLA, J. CoOS i
discursivitat pedagogica: bases per a la ideacié corporal. Tesi doctoral. Universitat de
Barcelona, 2003; TOLOSANA, C. El debat de I'escola publica a 'Espanya de la transicié: la
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Per completar la visio de I'aportaciéo universitaria a I'estudi de la renovacio
pedagogica hem realitzat un buidatge exhaustiu de la revista interuniversitaria
Historia de la Educacion. Malgrat que, com és prou sabut, es tracta d’'una
revista publicada a la Universidad de Salamanca per la Sociedad Espafiola de
Historia de la Educacion, ens ha semblat interessant copsar la preséncia de la
renovacio pedagogica del segle XX a Catalunya des de les pagines d’aquesta
revista. D’alguna manera ens semblava que podiem recollir alguns elements
d’analisi per valorar la dimensio o projeccio exterior dels estudis historiografics
en relacié a la renovacié pedagogica catalana.®

El balanc¢ de la revisio bibliografica ens porta a establir una conclusio ben clara:
la preséncia, gairebé residual, de la renovacidé pedagogica a Catalunya durant
el segle XX a les pagines de la revista no es correspon ni amb la importancia
dels fets, realitzacions i processos que sén objecte d’estudi ni, encara menys,
amb la produccié investigadora i bibliografica que existeix sobre el tema. No
ens atrevim a establir una relacié de causa — efecte perqué no tenim la certesa
del motiu on cercar la pista: si en el desinterés dels historiadors de I'educacio
de la resta de I'Estat per I'especificitat o, almenys, per la realitat propia de
I'educacié a Catalunya; o bé, en una possible despreocupacio6 dels historiadors
catalans per portar al debat del marc general espanyol, els elements singulars
dels processos de renovacio pedagogica de 'ambit catala.

Algunes evidencies no deixen marge per als dubtes. Si ens referim al contingut
dels monografics (presents a partir del nimero 3 de la revista), no trobem
articles referits de forma especifica al context catala fins els numeros 9 i 10. Es
tracta de dos articles signats respectivament pels professors Delgado i Vilanou
sobre el paper de la maconeria en I'educacié catalana contemporania i pel

professor Gonzalez-Agapito sobre I'evolucié de I'educacié infantil a Catalunya

laicitat, les alternatives socials, el posicionament de I'Església catolica i el debat parlamentari.
Tesi doctoral. Universitat de Barcelona, 2003.

%2 Els resultats del buidatge de la revista es poden consultar a la taula de l'annex I, “La
preséncia de la renovacié pedagogica del segle XX a Catalunya a la revista Historia de la
Educacién”. Per construir la taula s’han revisat els 26 nimeros publicats dins el periode 1982-
2007 i s’han sistematitzat els temes tractats, les autories d’historiadors catalans de I'educacio i
els articles i continguts relacionats directament amb la renovacié pedagogica catalana. Es
evident que, malgrat el buidatge exhaustiu de la revista, la fotografia dels elements que
analitzem és parcial i que per aconseguir una analisi més completa caldria revisar també altres
fonts com la revista Paedagogica Historica, les actes dels Coloquios de Historia de la
Educacién i, fins i tot, dels congressos internacionals ISCHEE.
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durant el procés d'industrialitzacié.®® Aquesta preséncia segueix essent
irregular i poc significativa en els nimeros segients. Si ens referim als articles
d’estudis, la preséncia no és pas més important des del punt de vista
quantitatiu: el primer estudi publicat, sobre un tema especific en relacio a la
renovacio pedagogica catalana és un treball de Salomé Marquées sobre l'exili
dels mestres republicans catalans, que trobem en el nimero 16 de I'any 1997°.
| el seguent és un article signat per Conrad Vilanou i Isabel Vilafranca sobre les
relacions i el coneixement per part de Sainz-Amor de la reforma escolar
vienesa, que va apareixer publicat en el nimero 20 de I'any 2001%°. Cal tenir en
compte que en algun dels nimeros (per exemple, en el nimero 18 de l'any
1999), la secci6 d'estudis i documentacié conté fins a 9 articles sobre diversos
ambits tematics situats al Pais Basc, Castella, Leon, Salamanca o Asturias,
perd no a Catalunya.

Es evident que la visio de la renovacid pedagogica a Catalunya que es pot
captar a partir de la lectura de la revista Historia de la Educacion és parcial i
incompleta. Aquest punt €s un repte per als historiadors catalans. Més enlla de

la constatacié de la poca presencia a la qual hem al-ludit i que pensem haver

% Vegeu: DELGADO, B.; ViLANOU, C. “Masoneria y educacion en la Catalufia contemporanea”,
Historia de la Educacion, nim. 9, gener-desembre 1990, pp. 153-182; GONZALEZ-AGAPITO, J.
“Educacion infantil e industrializacion en Catalufia”, Historia de la Educacion, nim. 10, gener-
desembre 1991, pp. 135-154. Paradoxalment, en canvi, no hem trobat articles especifics en
monografics anteriors: ni en un d’historia de la infancia (en el nimero 6 que conté un article
sobre el moviment paidologic de Leén), ni en un sobre la influencia de la Il-lustracié i la
Revolucié francesa (en el nimero 7), ni en el monografic “L’educacié a Espanya durant el
franquisme (1939-1975)" del niumero 8 de la revista on, en canvi, hi trobem un article sobre el
moviment de les ikastoles basques. També cal precisar que en alguns monografics hi trobem
destacades i valuoses aportacions d’historiadors catalans que estan centrades en I'estudi del
context general o espanyol.

64 Vegeu: MARQUES, S. “El exilio de los maestros republicanos en Catalufia”, Historia de la
Educacion, ndm. 16, 1997, pp. 351-362. L’article correspon als resultats d’una recerca a partir
de fonts orals publicat en el llibre L’exili dels mestres (1939-1975) (Girona: Llibres segle XX —
UdG, 1995). A més de valorar els resultats i I'interés de la linia de recerca desenvolupada pel
professor Marqués en aquests darrers anys, ens aturem en una reflexié de I'epileg que ens
planteja el repte d'estudiar I'exili interior, una tasca encara pendent per als historiadors:
“conocer y valorar la actuaciéon de aquellos hombres y mujeres que sin marchar al extranjero y
debido a la nueva situacion politica quedaron recluidos en si mismos y abandonaron toda
iniciativa de renovacioén” (p. 362).

° Vegeu: VILAFRANCA, l.; ViLANOu, C. “Concepcion Sainz-Amor: Viena, laboratorio de
Pedagogia”, Historia de la Educacién, nim. 20, 2001, pp. 449-465. Cal fer esment que aquesta
linia d’estudi que cerca les influéncies i relacions sobre la pedagogia catalana a Espanya i
Europa també és motiu d’altres articles, entre els pocs publicats de tematica catalana, signats
pels mateixos autors: VILAFRANCA, l.; VILANOU, C. “Luis de Zulueta, visto por Juan Roura-
Parella”, Historia de la Educacion, ndm. 21, 2002, pp. 287-305; ViLaNou, C. “Juan Roura-
Parella (1897-1983) y la difusién de la pedagogia de las ciencias del espiritu en Latinoamérica”,
Historia de la Educacion, nim. 22-23, 2003-04, pp. 301-316.
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demostrat, la revisié dels continguts de Historia de la Educacién ens ha permés
establir algunes pistes per a futures recerques: I'estudi, encara incomplet, de
les relacions entre els mestres i pedagogs catalans i espanyols; I'analisi de les
relacions i influencies europees i internacionals, sobretot durant el franquisme i
'etapa democratica posterior; I'obertura de noves perspectives de recerca a
partir de Il'analisi conceptual; els estudis sobre els mestres renovadors
“anonims” o “exiliats a l'interior”; i, finalment, I'estudi sobre la incidencia real
dels moviments renovadors en les practiques educatives. Aguestes, i altres
possibles pistes, son deutores d’alguns articles signats per M2 del Mar Pozo
Andrés, Juan Manuel Fernandez Soria, Conrad Vilanou i Anton Costa en les
pagines d'alguns dels darrers nimeros publicats de la revista.®®

La consolidacio de la historiografia educativa cata lana sobre la renovacio
pedagogica

A partir de la constatacio del caracter complex de I'evolucié de la historiografia
educativa a Catalunya, paral-lelament a la manera com ja hem caracteritzat el
mateix procés de renovacié pedagogica, no voldriem caure en l'error d’'una
explicacié excessivament lineal. Malgrat tot, el discurs textual ens obliga, feta la
precisié, a establir origens i continuitats o discontinuitats. Es per aixd que
retornem al gir metodologic impregnat de la nova historia per situar I'impuls
definitiu dels estudis historiografics sobre la renovacio pedagogica a Catalunya,
tot vinculant-los a la genesi de la Societat d’Historia de I'Educacio dels Paisos
de Llengua catalana i al desenvolupament de les diverses edicions de les
Jornades d’Historia de I'Educaci6 dels Paisos Catalans.®’

En aquest sentit, podriem dir que després de la transicio politica va sorgir la

necessitat o, almenys, va fluir la conveniencia de dotar els estudis

% \Vegeu: DEL Pozo ANDRES, Ma M. “La Escuela Nueva en Espanya: crénica y semblanza de un
mito”, Historia de la Educacion, nim. 22-23, 2003-04, pp. 317-346; FERNANDEZ SORIA, J.M.
“Influencias nacionales europeas en la politica educativa espanyola del siglo XX”, Historia de la
Educacién, nam. 24, 2005, pp. 39-95; ViLANou, C. “Historia Conceptual e Historia de la
Educacién”, Historia de la Educacién, nam. 25, 2006, pp. 35-70; COSTA, A. “Territorios,
identidades y gentes: para una revisiéon de la historia de la educacion en Espanya”, Historia de
la Educacion, nim. 25, 2006, pp. 105-129.

®" De cara a resseguir el procés de constitucié de la Societat i I'activitat dels primers anys es
pot consultar I'article de Jordi Monés “La Société d’Histoire de I'Education des Pays de Langue
Catalane”, publicat a Histoire de I'Education dins el monografic L'enseignement en Espagne
XVI-XX siécles, sota la direccié de Jean-Louis Guerefia (Paris: Service d’Histoire de 'Education
- INRP, 1998, pp. 243-248).

37



historiografics d’'un marc adequat que superés les limitacions d’'un Seminari
d’Historia de 'Ensenyament que s’havia fet petit i, a la vegada, no defugis i
cergués complicitats en I'ambit més académic i universitari. Fou aixi, segons la
nostra interpretacio, que va prendre sentit la creacio d’'una societat cientifica i
d’un forum periodic que servis per incentivar i presentar les noves recerques.
Després de la constitucio de la Junta gestora de la Societat d’Historia de
'Educacié dels Paisos de Llengua Catalana celebrada durant les V Jornades
de Vic I'any 1982 i la legalitzacié dels estatuts a inicis de I'any 1983, es tancava
un procés iniciat a les primeres Jornades de 1977 i impulsat decisivament a les
jornades de Tarragona, les quartes, de 1980. A partir d’aquell moment quedava
constituida una societat cientifica amb I'objectiu de promoure I'estudi, la
recerca, la documentacid i la difusi6 del coneixement de la historia de
'educacié en els paisos de parla catalana, fent un pas més en la direccio
empresa uns anys abans pel Seminari d’Historia de I'Ensenyament.

Des d’aleshores, l'organitzacié periodica de les Jornades - que actualment
compten amb divuit edicions -, i la publicacié de la revista Educaci6 i Historia
des de I'any 1994 - un salt qualitatiu en relacio a la publicacié dels vuit numeros
del Full informatiu que s’havia comencat a publicar I'any 1980 -, constitueixen
I'activitat principal de la Societat.

De cara a analitzar i valorar les aportacions realitzades des d’aquests ambits
hem realitzat un buidatge exhaustiu de les comunicacions presentades a les
edicions més representatives (atenent a la relaci6 amb la renovacié
pedagogica) de les Jornades d’'Historia de 'Educacié i dels continguts tematics
de la revista Educacid i Historia.®

No hi ha dubte que la renovacié pedagogica del segle XX a Catalunya té una
preséncia important en els continguts de les primeres edicions de les Jornades
tal com veiem reflectit en la seguent taula que relaciona el nombre total de
comunicacions presentades amb el nombre de les que estan centrades o
aporten coneixement sobre la renovacio pedagogica del segle XX a Catalunya.

La resta de comunicacions fan referéncia a altres periodes historics, als altres

% Vegeu els quadres que es presenten en l'annex | de la tesi: “La preséncia de la renovacié
pedagogica del segle XX a Catalunya en algunes edicions de les Jornades d’Historia de
'Educacié als Paisos Catalans (1977-2007)"; “La presencia de la renovacié pedagogica del
segle XX a Catalunya a les pagines de la revista Educacio i Historia, Revista d’Historia de
'Educacio”.

38



territoris de parla catalana o bé a questions de metodologia de la recerca

historicoeducativa.

Sobre la renovacié pedagogica

Jornades Comunicacions del s. XX a Catalunya
| — Barcelona, 1977 13 8

Il — Palma, 1978 27 8

Il — Girona, 1979 42 12

IV — Tarragona, 1980 41 14

V - Vic, 1982 44 22

VI - Lleida, 1984 44 9

VIl — Perpinya, 1985 38 9

VIIl — Menorca, 1986 24 12

IX — Barcelona, 1987 35 16

X — Palma, 1988 14 7

Font: Elaboracio propia a partir de les edicions de les Actes de les Jornades

Aquest fet és coherent amb els objectius i tasques de recuperacio de la
memoria historica que s’havien plantejat els promotors de les Jornades des
dels inicis. Davant d’aquest plantejament era logic focalitzar els estudis en el
periode que es considerava com el de més interes en relacido al paper de
'educacié a Catalunya: el primer ter¢c del segle XX i la recuperacio empresa
durant i després del franquisme.®®

L'analisi dels continguts de les comunicacions fa emergir la preséncia de
tematiques i aportacions d’ambit local i comarcal, fruit de recerques en arxius
locals, fonts orals, premsa local, etc. Aquestes aportacions, que dificilment
haurien aparegut sense un forum com el de les jornades, han estat pero,
segons el nostre parer, poc aprofitades i integrades a I'hora de construir
interpretacions de caracter meés global, que han persistit en la continuitat de les

% Vegeu: SoLA, P. “Notes sobre I'estat present de la recerca historico-educativa als Paisos
Catalans”, Actes de les lll Jornades d'Historia de I'Educacié als Paisos Catalans. Girona:
Col-legi Universitari/ Escola Universitaria de Formacié del professorat d’EGB/ Delegacié ICE de
'UAB, 1979, pp. 23-27. L'autor, després de fer algunes reflexions sobre la recerca historico-
educativa als Paisos Catalans, presenta una analisi tematica de les comunicacions
presentades en les tres primeres edicions de les Jornades.
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linies d’interpretacio preestablertes. Aquest fet té justificacio, en part, en la débil
fonamentacio teorica i metodologica d’algunes aportacions que presenten uns
resultats poc contrastats.

Els estudis sobre institucions, realitzacions i practiques educatives i persones
(pedagogs, mestres, educadors, etc.) dominen per damunt les analisis dels
processos educatius. En aquest cas, voldriem fer esment d’'una interessant
aportacio de Pere Sola, a les jornades de Vic (1982), “Pistes de recerca per a
una historia social de I'educacio comuna en el medi rural: la comarca d’Osona
(1900-1950)”, que intenta construir una visio historica global sobre I'evolucié de
I'educacié en un territori. Aquesta aportacié té el valor afegit d’alimentar-se dels
fruits de I'aplicacié de la recerca historicoeducativa en la formacié de mestres a
Vic, de manera comparable a altres experiencies com la de Salomé Marquées a
Girona.”

En la interpretaci6 que fem dels continguts de les Jornades de les primeres
edicions no voldriem passar per alt I'aparicid de les influéncies europees i
internacionals. Es tracta d'un element central en l'estudi de la renovacio
pedagogica a Catalunya que, paradoxalment, no té la presencia esperada i,
sobretot, necessaria en les aportacions de les comunicacions.

Les Jornades d'Historia de I'Educacio als Paisos Catalans, sense posar en
dubte la valua de la major part d’aportacions, també evidencien I'existencia
d’ambits poc estudiats i cultivats en relacid6 a la renovacio pedagogica. En
serien un exemple la formacié professional o les relacions entre educacio i
municipi tractades respectivament a les XIV Jornades de Matar6 (1999) i les XV
de Badalona (2001).”

" Vegeu: SoLA, P. “El paper de la investigacio historico-educativa en la formaci6 dels mestres
(analisi d’'una experiéncia a I'Escola de Mestres de Vic)", dins Elements per a la historia de
I'educacié a Osona (Actes de les 5enes Jornades d’Historia de I'Educacié als Paisos Catalans).
Vic: Eumo, 1982, pp. 46-68; “Pistes per a una historia social de I'educacié comuna en el medi
rural: la comarca d’Osona (1900-1950)", lbidem, pp. 212-244. Aquesta darrera aportacié
segueix la linia de recerca desenvolupada també a: SoLA, P. Cultura popular, educacié i
societat al nord-est catala (1887-1959). Girona: Col-legi Universitari de Girona, 1983, un treball
%ue intenta reconstruir les bases culturals i educatives de la Catalunya rural contemporania.

Quan tancavem les notes d’aquest capitol ens assabentem de la mort, el passat 29 de maig,
de T'historiador salessia Ramon Alberdi (1930-2009), autor de La formacion profesional en
Barcelona, 1875-1923. Politica, pensamiento e instituciones (Barcelona, Don Bosco, 1980).
Alberdi, a qui volem recordar i homenatjar en aquesta senzilla nota, havia participat a les
Jornades de Mataré impartint una ponéncia amb el titol “Formacién profesional,
industrializacion y sociedad en Valencia y Cataluiia desde finales del siglo XVIII hasta la Ley de
Educacion de 1970
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La Societat d’'Historia de 'Educacié dels Paisos de Llengua Catalana va decidir
dedicar les XVI Jornades celebrades lI'any 2003 a Figueres a la renovacié
pedagogica. Jordi Monés, en una de les comunicacions presentades, ens fa

notar que encara existeixen buits o camps poc explorats quan constata que:

“Amb aquesta comunicacio no he pretés altra cosa que indicar la necessitat d’estudiar
un aspecte que compta amb escassa bibliografia, em refereixo al pas de I'higienisme
aplicat al mén educatiu, a les aplicacions dels avencos de la medicina en aquest
terreny, en el periode del gran salt, és a dir del 1900 al 1929. (...) Malgrat que la
renovacié pedagogica ha estat percentualment minoritaria, ha interessat moltes
persones i grups i ha abracat diferents corrents. No és estrany, doncs, que hi hagi

moltes questions importants que ens hagin passat desapercebudes o simplement que

amb el pas del temps s’hagin oblidat”. &

El repas del contingut de les comunicacions presentades a les XVI Jornades
dona la raé a Jordi Monés si ens atenem als temes tractats que, en linies
generals, no aporten res de nou al tema central d’estudi en relacié a Catalunya.
El nombre de questions pendents d’estudi i de coneixement segueix doncs
invariable. De la impressi6 general excloem, perdo, dues comunicacions
centrades en analitzar antecedents o influencies europees perqué representen
una recerca de nous temes o, si més no, de noves perspectives d’analisi.”

De les Jornades de Figueres en traiem la conclusio que la historiografia de la
renovacio pedagogica necessita nous filons d’estudi i noves visions i, en certa
manera, un exercici de re-interpretar els processos i cercar “les questions
importants que ens puguin haver passat desapercebudes”, tal com assenyalava
Jordi Monés. Les jornades també ens mostren que resta feina per fer i historia
per construir. No é€s gens irrellevant que en el bloc de comunicacions sobre
“Experiéncies renovadores de I'epoca democratica” nomeés se’n presentessin
quatre: tres d'elles centrades a Eivissa i Pais Valencia, i l'altre sobre la
preséncia actual en les practigues educatives a les aules de Montessori,
Freinet i Decroly, amb molts pocs fonaments teorics i metodologics. En aquest

mateix sentit també valorem els temes i continguts de les vint-i-una

& Vegeu: MONES, J. “Aspectes poc coneguts de la renovacié pedagogica. El Dr. Jeroni Estrany i
Lacerna (1857-1918)", dins La renovacié pedagogica. Comunicacions de les XVI Jornades
d’Historia de I'Educacié als Paisos Catalans. Girona: CCG Edicions, 2003, pp. 41-56.

® Ens referim a les dues comunicacions seglents: ESTERUELAS, A.; LAupo, X. “El Ariete
Socialista Internacional: un antecedent de la renovacié pedagogica catalana”, dins La renovacio
pedagogica. Comunicacions de les XVI Jornades d’Historia de I'Educacié als Paisos Catalans.
Girona: CCG Edicions, 2003, pp. 357-369; ViLANOU, C. “Entre Ginebra i Berlin: Joan Roura-
Parella i la renovacié pedagogica”, Ibidem, pp. 211-222.
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comunicacions presentades a les darreres jornades celebrades a Banyoles
I'any 2007 on, en el marc del tema “Resistencia al franquisme i educacié no
formal”, hi manquen aportacions novadores. Cal destacar que s’hi déna noticia
de diverses entitats i institucions vinculades a I'educacio no formal ('Escola de
Musica L’Arc de Barcelona, el Secretariat de Corals Infantils de Catalunya, els
cine-clubs, etc.), i s’obre la porta a I'estudi d’alguns temes, com per exemple el
paper de les revistes locals. Malgrat tot, la majoria de comunicacions no
escapen al caracter localista i, lluny d’una bona contextualitzacid, no expliquen
els processos amb excepcié de dos estudis d’ambit comarcal sobre I'educacié
de persones adultes i 'educacié informal.”

Unes conclusions més ajustades i ponderades exigirien un aprofundiment més
exhaustiu en la tematica de totes les comunicacions presentades al llarg de les
divuit edicions de les Jornades d’Historia de I'Educacio dels Paisos Catalans.
Més enlla de la constatacié de l'existencia de buits, camps poc estudiats i
perspectives massa orientades, voldriem destacar en un sentit positiu,
I'existencia d’aportacions que defineixen clarament (ja sigui perqué en son
I'inici, ja sigui perqué en sén una bona mostra) diverses linies de recerca
associades als seus autors. D’aquest fet n’hem trobat més evidéncies a partir
de les XIllIl Jornades de Vic, I'any 1997, després de la re-orientacié promoguda
en el si de la Societat a partir de 1995 quan s’accentua la preséncia de I'ambit
universitari en la junta directiva.” En serien alguns exemples: Jordi Feu i
I'escola rural, Angel C. Moreu i la psicopedagogia, Josep Casanovas i
'ensenyament agricola, Rosa Serra i el CENU a Granollers, David Pujol i els
inicis de l'escola catalana, Conrad Vilanou i la presencia de la pedagogia

alemanya a Catalunya o Pere Soler i 'educacio en el lleure.

™ Les actes de les jornades de Banyoles estan publicades a: GONZALEZ-AGAPITO, J.; MARQUES,
S.; NOGUER, B. (eds.) Resisténcia al franquisme i educacié no formal. Banyoles: Centre
d’Estudis Comarcals de Banyoles, 2007. Ens referim a les dues comunicacions seguents
presentades per Anna Gomez, Ndria Sim6 i Miquel Casanovas, “La resistencia al franquisme
des de I'educaci6é de persones adultes a Osona” (pp. 187-199) i per Pere Sola, “Apunts sobre
els processos d'educacié informal i la resisténcia cultural durant el franquisme. Exemples
lleidatans” (pp. 331-353). L'interés radica en la tematica, ben poc explorada, i en la perspectiva
amplia adoptada en ambdds casos: tant en la consideracié de I'educaci6 de les persones
adultes com en I'activitat associativa i la seva influéncia sobre les persones.

" En relacié a l'evolucié de la Societat d’Historia de I'Educacié dels Paisos de Llengua
Catalana es pot consultar l'article de Salomé Marqueés, “Una visio de I'obra de Jordi Monés des
dels Paisos Catalans. La Societat d’Historia de I'Educacié dels Paisos de Llengua Catalana”,
Educacio i Historia, nim. 5, 2001-2002, pp. 60-73.
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Potser al capdavall la historiografia sobre la renovacio pedagogica que hem
trobat reflectida en les comunicacions de les jornades sigui un reflex, salvant la
distancia entre I'objecte estudiat i la metodologia emprada, d’alld que Jaume
Carbonell constatava en un estudi de I'any 1997 sobre la preséncia i abséncia

dels corrents pedagogics a les escoles d’estiu del periode 1966-1976:

“Cal constatar una vegada més la debilitat del discurs tedric educatiu i el predomini de
la practica escolar més intuitiva que fonamentada en la historia de la nostra renovacio
pedagogica. (...) En contrast amb la rellevancia que van tenir els diversos discursos
educatius i les propostes metodologiques més o0 menys vinculades amb I'Escola Activa
i, més endavant, amb la sociologia marxista, cal fer esment de la poca acollida que van
tenir les teories i les practigues d'altres corrents: antiautoritaries, anarquistes,
autogestionaries, pedagogia psicoanalitica i institucional, desescolaritzacio, etc.”’®

Sigui com sigui, I'analisi realitzada ens serveix per constatar la necessitat de
formular noves preguntes i plantejar problemes, en clara sintonia amb les
noves orientacions de la metodologia historiografica, per seguir avancant en
I'estudi i la interpretacié del procés de renovacié pedagogica a Catalunya.

Tal com hem anunciat unes pagines abans, la revista Educacié i Historia,
publicada d’enca de I'any 1994 com a continuacié del Full informatiu de la
Societat, també ens ha fornit arguments de cara a la revisio historiografica que
estem realitzant.”” En aquest sentit els dos primers nimeros ens presenten
alguns dossiers monografics ben significatius i representatius d’aquesta
mateixa historiografia: En el primer namero, “Ferrer i Guardia, educador i
revolucionari” i “Franquisme i educacio: I'escola a Catalunya”; en el nimero 2,
“Educacio, historia i construccid nacional. Analisi historico-cultural de I'obra
d’Alexandre Gali”. En el primer dels dossiers citats i en un dels articles, Jordi
Monés insisteix en la complexitat del moviment de I'Escola Nova i analitza la
coincidencia entre els principis del moviment escolar racionalista i I'Escola

Nova (la critica de I'escola tradicional, I'herencia rousseauniana, l'activisme,

® CARBONELL, J. “Les Escoles d’Estiu de Rosa Sensat (1966-1976). Presencia i absencia dels
corrents pedagogics, metodologics i socioeducatius”, dins La formacié inicial i permanent dels
mestres. Actes de les XIll Jornades d’Historia de I'Educacié als Paisos Catalans. Vic: Eumo,
1997, pp. 375-384.

T El primer namero del Full informatiu es va publicar a Girona, el maig de 1980, com a
portaveu de la Coordinadora de les Jornades d’'Historia de I'Educacié als Paisos Catalans. Els
nameros segiients ja es van publicar en nom de la Societat d’Historia de I'Educacié dels Paisos
de Llengua Catalana: 2 (Vic, setembre 1983), 3 (Lleida, desembre 1984), 4 (Perpinya,
desembre 1985), 5-6 (Punta Prima, Menorca/ Sants, Barcelona, maig 1986 — desembre 1987) i
7-8 (Palma de Mallorca/ Barcelona, 1988-1990).
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etc.).”® En el segon dossier dedicat a I'educacié catalana durant el franquisme,
Josep Gonzéalez-Agapito estira el fil de I'escola activa per explicar la continuacio
o recuperacio de la tradicié heretada d’abans de la guerra i, encertadament,
presenta un mapa de tendencies i idees oposades que, encara que massa
sovint sén oblidades, conformen la renovacié pedagogica durant el franquisme:
I'humanisme cristia i el laicisme, I'educacié popular i I'elitisme, I'escola privada i
I'escola publica, la catalanitzacio i el bilingliisme, etc.” Finalment, en el tercer
dossier que recull algunes ponencies presentades a les Xll Jornades d’Historia
de I'Educacié celebrades l'any 1995 entorn de l'eix “Educacio, historia i
construccio nacional”, hi trobem una analisi de I'obra historiografica de Gali que
ens presenta una unica lectura de la pedagogia catalana davant la multiplicitat
de les “pedagogies catalanes”.®

El ndmero tres de la revista, corresponent als anys 1997-98, tanca un primer
periode. Malgrat aquest caire de final d’etapa, conté un article de Pere Sola,
“Aspectes especifics i comparatius de la investigacié historicoeducativa als
Paisos Catalans: una reflexio en veu alta sobre la feina d’historiador de
'educacié catalana”, que analitza la tradicid historiografica sobre I'educacio
catalana i en dedueix dues linies de recerca: una de més academica vinculada
a la universitat on destaca el paper de Tusquets (“decidit propulsor de l'interés
per la historia de la pedagogia catalana a la Universitat de Barcelona”) i de
Sanvisens (“animador de diverses recerques d’historia educativa i de recerca
documental, malgrat no dedicar-se a la disciplina historica”); una altra més
lligada a “una preocupacio practica i teorica per les questions de la renovacio

pedagogica” sorgida a partir de Gali, Martorell i 'IME, la Biblioteca/ Arxiu de

8 Vegeu: MONES, J. “Francesc Ferrer i Guardia i I'Escola Nova”, Educaci6 i Historia, Dossier
“Ferrer i Guardia, educador i revolucionari. Una revisié internacional del racionalisme pedagogic
de Ferrer i Guardia”, nim. 1, 1994, pp. 69-72. El mateix dossier conté un interessant article
d’Antoni Tort sobre “L’activisme racionalista a Osona a la primera década del segle XX" que
amplia les perspectives de la renovacié escolar en un context obrer d’'una comarca d’estructura
rural (pp. 101-106).

® Vegeu: GONZALEZ-AGAPITO, J. “La renovacié pedagogica durant el franquisme”, Educacio i
Historia, Dossier “Franquisme i educacio: L'escola a Catalunya, 1936-1988), nim. 1, 1994, pp.
145-151. En el mateix dossier també s’analitzen: el CENU (Mariona Ribalta), la ideologia de
I'escola franquista (Claudio Lozano), I'escola primaria durant el franquisme (Salomé Marqueés) i
la nova escola democratica (Joan Puigbert).

% Es tracta del dossier “Educacid, historia i construccié nacional. Analisi historico-cultural de
'obra d’Alexandre Gali”, Educaci6é i Historia, nim. 2, 1995, pp. 115-160. Conté articles de
Xavier Gayan, Pere Sola i Josep Masabeu.
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“Rosa Sensat”, el Seminari d’Historia de 'Ensenyament, l'autodidactisme de
Jordi Monés o el sociologisme de Josep Pallach.®*

L’article de Pere Sola, lluny de ser una reflexié aillada, entronca perfectament
amb una preocupacio general de cara a fer balang i revisié en el final de segle
XX i té continuitat en el monografic del numero 4, “Repensar la historia de
I'educacié”, i en el del nimero 5.8 Aquest darrer, superant els limits de
'hnomenatge a Jordi Monés, s’endinsa en el terreny de la reconstruccio de la
historiografia recent de I'educacio a Catalunya i, evidentment, de la renovacio
pedagogica. La preocupacio metodologica persisteix en I'analisi del paper i I's
de les fonts orals del nimero 9-10 (monografic “Memoria i fonts orals en
historia de I'educacié”, coordinat per Salomé Marques) i de les aportacions de
les tecnologies de la informacio i comunicacié a la historia de I'educacié, que
Isabel Mir6 i Luis M. Lazaro havien realitzat en el nimero 6.2

L'analisi dels temes que la revista aborda de forma monografica ens apropa a
'emergéncia de temes relacionats directament amb l'estudi de la renovacio
pedagogica: I'associacionisme juvenil (en el num. 6), I'esport i la cultura fisica
(en el num. 7) o I'escola rural (en el nim. 8). També ens il-lustra sobre la revisio
d’alguns periodes com la Segona Republica i la guerra civil amb motiu dels
seminaris organitzats per la Societat aprofitant la celebracié dels 75 anys (en
els nums. 11 i 12). Finalment, el buidatge dels articles dels dotze numeros
publicats fins ara també ens permet visualitzar algunes preséncies interessants
gue ens suggereixen la necessitat d’afrontar algunes abséncies. Els estudis
d’Angel C. Moreu sobre la influéncia dels corrents europeus en la psicologia

catalana®* o les aportacions d’Albert Esteruelas sobre la influéncia dels Estats

8 Vegeu: SoLA, P. “Aspectes especifics i comparatius de la investigacié historicoeducativa als
Paisos Catalans: una reflexié en veu alta sobre la feina d’historiador de I'educaci6 catalana”,
Educacié i Historia, nam. 3, 1997-98, pp. 103-119.

8 Vegeu: MOREU, A.C.; SOLER, J. (coords.) “Repensar la historia de I'educacié”, Monografic,
Educacié i Historia, nim. 4, 1999-2000, pp. 8-108; CARBONELL, J.; SOLER, J. (coords.) “Jordi
Monés i la renovacié de la historiografia educativa”, Monografic, Educacié i Historia, nam. 5,
2001-02, pp. 6-143.

8 Vegeu: MIRO, I. “Les noves tecnologies al servei de I'ensenyament de la historia de
I'educacié”, Educacié i Historia, num. 6, 2003, pp. 240-244; LAzARO, L.M. “L’accés a les fonts de
la historia de I'educacio a través de les noves tecnologies de la informacid”, Educacié i Historia,
nam. 6, 2003, pp. 245-264.

8 Vegeu: MoREU, A.C. “Preséncia d’un psicoleg exiliat: Werner Wolf a Barcelona (1933-1936)",
Educacio i Historia, nim. 9-10, 2006-07, pp. 270-283.
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Units en la génesi de la renovacié pedagdgica catalana® que ens recorden
I'interés d’aprofundir en aquests camps (noms concrets, textos, etc.), un article
d’Isabel Miré sobre I'educacio i la guerra civil a Tarragona® que ens endinsa en
la importancia dels arxius privats (diaris personals, quaderns escolars,
fotografies, etc.) com a oportunitats d’explorar noves fonts documentals i, per
tant, nous arguments d'interpretacio; o larticle d’Immaculada Rius sobre
'ensenyament de les llengties modernes a Catalunya entre finals del segle XIX
i el primer ter¢ del segle XX, que ens evoca la insuficiencia dels estudis sobre
la historia de les didactiques especifiqgues en el marc de la renovacio

pedagogica.®’

L’obertura de nous ambits d’estudi

La influéncia de la historia social i la voluntat de recuperacié de la memoria
historica van orientar, després dels anys de la transicid politica, una bona part
de la recerca historiografica sobre I'educacié a Catalunya i, de forma més
especifica, sobre la renovacié pedagogica. Al costat de l'interés pels estudis
locals i comarcals i de l'analisi dels processos, la recerca sobre el periode
franquista va emergir com un dels temes centrals en les preocupacions dels
historiadors. Com en altres temes, va ser pioner Jordi Monés amb ['estudi
L’escola a Catalunya sota el franquisme publicat I'any 1981, pero el van seguir
diverses monografies sobre temes especifics de Salomé Marques (I'escola
publica a la provincia de Girona), Josep Gonzélez-Agapito (la repressio del
professorat) i Ramon Navarro ('ensenyament primari).?® L'Gs de dades

% Vegeu: ESTERUELAS, A. “Els Estats Units, un model a Catalunya”, Educacié i Historia, nim. 8,
2005, pp. 184-205. Aquest treball que analitza les relacions intel-lectuals entre Europa i els
Estats Units i els ideals de I'educacié nord-americana en la visi6 d’Eladi Homs, entronca
directament amb una comunicacié presentada per ell mateix a les Jornades de Vic de l'any
1997 centrada en la figura de Bardina: “La influéncia nord-americana en el pensament de Joan
Bardina”, dins La formacio inicial i permanent dels mestres. Actes de les Xlll Jornades
d Historia de I'Educacio als Paisos Catalans. Vic: Eumo, 1997. pp. 393-400.

Vegeu MIRO, I. “Apunts per a una historia de I'escola a Tarragona durant la Guerra Civil”,
Educacié i Historia, nim. 6, 2003, pp. 186-195. Aquest treball, basat en el diari de Lluis de
Salvador, té continuitat en el text de la ponéncia “L’educacié a Catalunya durant la guerra civil.
L'escola de Tarragona”, publicada dins el monografic “L’educacié en la Segona Republica” del
num 11 (gener-juny 2008) de la revista (pp. 133-155).

Vegeu Rius, I. “L’'ensenyament de les llengiies modernes entre 1876 i 1939”, Educacio i
Hlstona nam. 12, juliol-desembre 2008, pp. 93-126.

Vegeu MONES, J. L’escola a Catalunya sota el franquisme. Barcelona: Rosa Sensat/ Ed 62,
1981; NAVARRO, R. La ensefianza primaria durante el franquismo. Barcelona: PPU, 1990;
MARQUES, S. L'escola publica durant el franquisme. Barcelona: PPU, 1993; GONZALEZ-AGAPITO,
J.; MARQUES, S. La repressio del professorat a Catalunya sota el franquisme (1939-1943).
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empiriques prima sobre la metodologia més interpretativa a partir de I'estudi de
textos pedagogics escrits (publicats o no) i deixa al descobert un ampli camp
d’estudi del pensament educatiu que, poc a poc la historiografia catalana va
recorrent. L'interés pel franquisme va fer emergir una altra tematica que, en els
darrers anys, ha estat molt conreada i investigada des d’optiques diverses,
combinant I'analisi politica i sociologica amb I'estudi del pensament i la practica

educativa: I'exili dels mestres durant o després de la guerra civil.*

Globalment,
aguests estudis intenten explicar les ruptures i les reconstruccions posteriors
del procés de renovacio pedagogica durant el franquisme. En elles s’hi manté
la tesi més comu i acceptada que estableix una linia de continuitat entre les
primeres renovacions pedagogiques del primer ter¢ del segle XX i les
renovacions pedagogiques posteriors.

L’'apropament al “local” i el “concret” també ha motivat I'aparicid de
publicacions que responien a recerques sobre noms propis (mestres o
pedagogs), no sempre prou contextualitzats ni interpretats des d'una
perspectiva poliedrica i, algunes vegades, amb un caracter excessivament
hagiografic. Aquests estudis donen continuitat, en certa manera, als estudis
sobre el primer ter¢ del segle XX que també han abastat la historia d’algunes
institucions realitzada amb un objectiu molt clar i explicit de recuperacio. El
valor d’aquests estudis és desigual perquée responen a perspectives i
metodologies de recerca molt diverses. No son comparables, sense
desmereixer cap aportacio, els estudis sobre Artur Martorell (fruit d’'una tesi o
d’'un seminari) amb una publicacié d’ambit local o comarcal sobre la figura d’'un

mestre. Ni tampoc ho sOn una publicacié sobre Alexandre Gali escrita des

Barcelona: IEC, 1996. En els estudis historico-educatius sobre el franquisme caldria tenir
presents els referits a I'ambit universitari com el Josep M. Colomer, Els estudiants de Barcelona
sota el franquisme (vol. | i Il) publicat a Curial I'any 1978, o els més recents de Jaume Claret,
sota el mestratge de Josep Fontana: La repressié franquista a la Universitat Catalana. Vic:
Eumo — Institut Universitari d'Historia Jaume Vicens Vives, 2003; El atroz desmoche. La
destruccion de la Universidad espanyola por el franquismo, 1936-1945. Barcelona: Critica,
2006.

% Cal destacar, novament, I'estudi pioner de J. Monés "Una primera aproximacio a l'exili dels
mestres catalans" exposat en el congrés de I'exili internacional als Paisos Catalans, 1939-1978,
celebrat a la Universitat de Barcelona I'any 1989 i publicat a Cuadernos de Pedagogia, "El exilio
republicano de los maestros" (num. 178). En aquest ambit destacarem els treballs i
publicacions seguents: MARQUES, S. L'exili dels mestres (1939-1975). Girona: UdG-Llibres del
Segle, 1995; MARQUES, S. La labor educativa de los exiliados espafioles en Venezuela.
Caracas: Universidad Central de Venezuela, 2002; MARQUES, S. Maestros catalanes del exilio.
Zapopan (Jalisco, México): El Colegio de Jalisco, 2003; LozANO, C. 1939, el exilio pedagdgico.
Barcelona: PPU, 1999; ViLaNOuU, C.; MONTSERRAT, J. (ed.) Mestres i exili. Barcelona: ICE, UB,
20083.
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d’'una perspectiva subjectiva que un estudi fet per diversos autors sobre Emili
Mira o M. Antonia Canals o una recerca sobre Rosa Sensat, Pere Barnils o
Joaguim Franch. Malgrat tot, el conjunt de tots aquests treballs té un valor que
caldra anar integrant en una visi0 global que tot just anem construint i
reconstruint.”’ La ndomina de pedagogs i mestres que han estat objecte d’estudi
és molt amplia i, malgrat aixd, és encara incompleta atenent a I'existéncia de
noms oblidats o encara desconeguts o poc estudiats (Maria Sola de Sellarés,
Attilio Bruschetti, Ricardo Crespo, Benet Bagés, Luis Diego Cuscoy, etc.).

En aquesta revisio tematica que estem realitzant volem esmentar les
monografies especifiques, escrites directament pels protagonistes o
indirectament a partir de fonts documentals (escrites i orals), que ens aporten
coneixement sobre la renovacio pedagogica de la segona meitat del segle XX.
Aixi el grup promotor de “Rosa Sensat” analitza la renovacio pedagogica “des
de dins”; Maria Teresa Codina, des de I'experiéncia de Talitha, ens apropa a
les idees, els noms i els referents per a la construccidé d’'una escola “diferent” en
ple franquisme o, per citar un darrer exemple, Roser Sola ens endinsa, seguint
la veu dels protagonistes, en la génesi i evolucio de Ton i Guida, I'emblematica
escola nascuda al barri de Verdum a la Barcelona de la década de 1960.°* L'Gs
historiografic d’aquests valuosos treballs, que admeten lectures i
interpretacions diverses, ens fa plantejar la necessitat d’aprofundir en els
referents exteriors, les influéncies (personalisme, catolicisme social, etc.) i les
practiques educatives d’aquestes renovacions que, si bé tenen un punt
d’ancoratge comu en el primer ter¢ del segle, continuen conformant un mosaic
plural, heterogeni i divers. També ens sembla important que siguin les noves i
joves generacions d’historiadors de la pedagogia i de I'educacié qui, sense

haver viscut directament els processos de la segona meitat del segle XX,

% Ens sembla adient citar les obres col-lectives sobre Pere Vergés i Artur Martorell publicades
per I'Ajuntament de Barcelona i les monografies, publicades conjuntament per [I'Institut
d’Educacié de Barcelona i Publicacions de I'Abadia de Montserrat, sobre Dolors Piera,
Herminio Almendros, Celestina Vigneaux i Laura Massip. Aquestes darreres, en la seva
orientacié metodologica, segueixen el model historiografic aplicat per Josep Gonzalez-Agapito
en el classic estudi sobre Rosa Sensat publicat a Edicions 62 I'any 1989.

o Vegeu: CANALS, M.A. | ALTRES. La renovacio pedagogica a Catalunya des de dins (1940-
1980). Barcelona: Ed 62, 2001; CODINA, M.T. Educar en temps dificils. Escola Talitha, 1956-
1974. Vic: Eumo, 2006; SoLA, R. L'escola Ton i Guida. Quan la pedagogia activa va anar al
suburbi (Barcelona 1962-1994). Barcelona: Ed 62, 2003.
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emprenguin la tasca d’interpretar i reconstruir el relat historiografic, una vegada
realitzada la labor de recuperaci6 de la memoria.

Les publicacions que haurien de ser objecte d’estudi i analisi s6n mdultiples,
nombroses i diverses. Només una tasca col-lectiva i planificada de realitzacio
d’'una completa bibliografia de la renovacié pedagogica a Catalunya durant tot
el segle XX ens aportaria més coneixement en aquest camp i ens obriria noves
perspectives de recerca.

En aquest terreny no podem oblidar ni deixar d’esmentar la tasca de
recuperacio realitzada en 'estudi de I'obra educadora d’algunes congregacions
religioses. L’intent més reeixit és, sens dubte, 'emprés per Joan Florensa en
l'estudi de I'Escola Pia, intentant vincular-la també amb les tradicions
pedagogiques catalanes i, perqué no, amb la renovacié pedagogica. A banda
del valor historiografic i el rigor metodologic d’aquests treballs, en destaquem la
importancia i I'interes de cara a obtenir una visio més diversa, plural i poliédrica
dels processos de renovacié pedagogica a Catalunya.®?

La decada de 1990 i el transit cap al nou segle han estat el marc temporal per a
I'obertura de nous ambits d’estudi que, directa o indirectament, aporten noves
visions i eixamplen horitzons en l'estudi de la renovacid pedagogica. Ens
referim sobretot a I'educacio fisica, I'educacio social, els ambits no formals i la
psicopedagogia. Les necessitats de fonamentar teoricament noves disciplines
acadéemiques han facilitat i explanat el cami en aquest terreny. Paral-lelament,
també hem vist sorgir un interes renovat per I'estudi del pensament educatiu o,
si es vol, per la historia de la pedagogia en un sentit totalment diferent del que
s’havia abandonat amb el gir historiografic que ja hem analitzat. La tradici
hermenéutica ha aportat noves possibilitats de lectura i interpretacio dels textos
d’autors que exigien una nova mirada. Sota aquest prisma, estudis sobre
Vergés, Xirau, Roura-Parella, Balmes, Sanvisens o Meler han aportat nous
coneixements de la ma de Conrad Vilanou i han construit noves relacions entre

filosofia i pedagogia, entre psicologia i pedagogia, entre medecina i pedagogia,

% Vegeu: FLORENSA, J. L’'ensenyament a Catalunya durant el Trienni liberal (1820-1823). El
meétode dels escolapis. Barcelona: Publicacions de I'Abadia de Montserrat, 1996; Tres-cents
anys de I'Escola Pia de Balaguer. Barcelona: Publicacions de I'’Abadia de Montserrat, 1999;
L’Escola Pia de Catalunya, al servei del poble (1683-2000). Tarragona: El Medol, 2002.
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entre antropologia i pedagogia i, adhuc, entre teologia i pedagogia.”® Aquesta
tasca investigadora, sovint realitzada en equip, ha configurat una veritable linia
de recerca que no esta pas del tot esgotada i menys quan el mateix Vilanou,
com ja hem constatat, ens proposa seguir pels camins de la historia

conceptual.®*

Les visions globals sobre la renovacio pedagogica

Les dificultats, viscudes també en primera persona, amb les quals s’enfronta
I'historiador de I'educacio i la pedagogia a I'hora d’investigar, analitzar i
reconstruir un procés tan complex, poliedric, circular, plural, heterogeni i divers
com el de la renovacid pedagogica a Catalunya, no ens han de fer caure en
l'error de simplificar o focalitzar els ambits d’estudi defugint la necessitat
d’integrar, relacionar i comprendre la globalitat. Per aixd0 ens ha semblat
interessant tancar aquest procés de revisio historiografica fent una mirada a
algunes de les visions de conjunt i interpretacions globals que, des de diferents
perspectives, autors i moments, s’han realitzat en relacié al nostre objecte
d’estudi.

La nostra tria es centrara en l'analisi de tres aportacions: la Historia de la
Educacion en Espanya y América dirigida per Buenaventura Delgado, la
monografia sobre Tradicid i renovacié pedagogica 1898-1939 (2002) i la

col-lecci6é Textos Pedagogics de I'editorial Eumo.

% Vegeu, a tall d’'exemple, les seglents publicacions de Conrad Vilanou, alguna en autoria
compartida: ViLANou, C. “La pedagogia de Pere Vergés: un vitalisme espiritualista
ludicoestétic”, dins VARIS AUTORS, Pere Vergés i Farrés (1896-1970). Barcelona: Ajuntament de
Barcelona, 1998, pp. 79-101; VILANOU, C. (coord.) Joaquim Xirau. Filosof i pedagog. Barcelona:
UB, 1996; ViLANou, C. “Joaquim Xirau: Politica vol dir Pedagogia”, dins TERRICABRAS, J.M.
(coord.) El pensament de Joaquim Xirau. Girona: Documenta Universitaria, 2007; ViLANOU, C.
“El professor Alexandre Sanvisens i el deixant de la tradicié filosofica catalana”, dins VARIS
AUTORS, Doctor Alexandre Sanvisens i Marfull, pedagog i pensador. Barcelona: Universitat de
Barcelona, 2005, pp. 49-76; ViLANOU, C. “Juan Roura-Parella (1897-1983) y los origenes de la
pedagogia universitaria en Catalufia”, dins Ruiz BERRIO, J.; VAZQUEZ GOMEZ, G. Pedagogia y
educacion ante el siglo XXI. Madrid: Universidad Complutense, 2005, pp. 171-202; VILANOU, C.
“Balmes. Criteri i Pedagogia: estudi introductori”, dins BALMES, J. Criteri i Pedagogia. Barcelona:
Universitat Ramon Llull, 2008, pp. 7-70; MoOREU, A.C.; ViLANou, C. “Miquel Meler Muntané:
sentido humanista de la Pedagogia Terapéutica”, dins BUISAN, C.; ECHEBARRIA, |. Miquel Meler i
Muntané: vocacion y pedagogia. Los origenes de la pedagogia terapéutica en Espafia.
Barcelona: ICE Universitat de Barcelona, 2007, pp. 47-117.

% El fil6 de I'estudi de les relacions entre la pedagogia i altres disciplines queda reflectit en la
recent publicacid, coordinada per Angel C. Moreu, Pedagogia i Medicina (Barcelona:
Publicacions i edicions UB, 2009) que recull les ponéncies presentades en el Seminari
“Pedagogia i Medecina” celebrat el desembre de 2007.
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Segons ens exposa el professor Delgado en la presentacié de I'obra, la idea va

néixer 'any 1986 amb un objectiu ben definit:

“Redactar una historia que, abarcase en su multiplicidad y heterogeneidad, el
fendmeno educativo en sus distintas facetas. No era circunscribirse a una historia de
las ideas pedagogicas o a una historia de las instituciones docentes. Habia que
exponer el pensamiento pedagégico en sus distintas corrientes — no sélo en las
oficiales -, analizando al mismo tiempo la incidencia que en la educacién han tenido,
en cada etapa, la Iglesia, el Estado, las 6rdenes religiosas docentes, la iniciativa
publica y la privada, sin olvidar exponer el desarrollo y organizacién de las
instituciones educativas, la legislacion, etc., resaltando cédmo en la educacion
convergen dialécticamente las presiones e influencias de los distintos grupos sociales,
con sus escalas de diferentes valores, con sus modos de pensar, con sus intereses,
crencias, obg'ectivos, y con sus proyectos de sociedad a transmitir mediante la
educacion”.®

Partint d’aquesta perspectiva, la direccié i coordinacid de I'obra aposta per
abordar la complexitat a partir de la pluralitat d’enfocaments, fent I'encarrec de
la redaccié dels diversos capitols i apartats a diferents especialistes amb total
respecte a la independéncia intel-lectual de cadascu. Amb aquesta opcio
s'intenta ser fidel a la complexitat malgrat el risc de la fragmentacio, tot confiant
en la tasca de sintesi i interpretacio dels diversos especialistes als quals se’ls
demana “la integracion del proceso de reconstruccion que exige la
investigacion histérica; (...) una operacion de configuracion de la realidad
histérica que lleva a cabo el historiador y que, en este sentido, de algiin modo
la recrea”.®®

El procés de renovacio pedagogica a Catalunya s’analitza en el tercer volum de
'obra publicat I'any 1994 amb el titol general “La educacion en la Espafia
contempordnea (1789-1975)". Malgrat que els diversos apartats estan escrits
per diferents historiadors: Alberdi, Sureda, Mayordomo, Marques i el mateix
Delgado, la visio global no escapa a les dificultats previstes i, segons el nostre
parer, no assoleix totalment els objectius plantejats que, d’altra banda son
dificils d’aconseguir en una obra d’aquestes caracteristigues que requereix i
exigeix una gran capacitat de sintesi.

L’'apartat dedicat a I'educacio a Catalunya durant el primer ter¢ del segle XX,

redactat pel mateix director de I'obra, s’enceta amb una constatacié molt clara:

% DELGADO, B. “Presentacion”, dins DELGADO, B. (dir.) Historia de la Educacién en Espafia y
Ameérica. Vol |. Madrid: Morata - SM, 1992, pp. 8-9.
% DELGADO, B., Ibidem, p. 54.
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“El primer tercio de siglo en Catalufia fue rico en pedagogos, educadores, politicos; en
instituciones publicas y privadas; en corrientes pedagdgicas, antaglnicas en
ocasiones; en proyectos e iniciativas, con frecuencia frustadas nada mas nacer, que
no fueron sino otras tantas respuestas a las necesidades educativas de una sociedad
en ebullicion y con enormes deseos de cambio y de recuperar su propia cultura y
personalidad. Las causas que originaron lo que se ha venido llamando “movimiento de
renovacion pedagdgica” son multiples y complejas”.97

El desenvolupament del capitol col-lideix, més endavant, amb la dificultat de
plasmar aquesta multiplicitat i complexitat amb la qual hem topat sovint tots els
historiadors. Aixi, ens trobem amb una proposta poc plural dels pedagogs que
son objecte d'un estudi especific, excessivament “barcelonina” i massa
masculina, si exceptuem el cas de Rosa Sensat. La sistematitzacié tematica del
volum separa, de forma discutible perd coherent amb el criteri de conjunt, les
aportacions del moviment obrer i de Ferrer i Guardia i de la mateixa església en
capitols diferenciats, i aixi queda reduida la perspectiva i la visié global sobre
'educacié a Catalunya. Igualment, la separacié entre pensament pedagogic i
educacio institucional té el perill de suggerir i/o marcar una distincié entre
teodrics i practics que no sempre és prou clara. Per damunt de tot, pero, deixem
constancia del risc, la valentia intel-lectual i 'esfor¢ de sintesi i sistematitzacio
amb les quals s’ha afrontat la redaccio de I'obra i que, al capdavall, atorguen al
procés de renovacié pedagogica de Catalunya, un lloc rellevant i un paper
destacat dins el marc general.

L’amplia monografia signada per Josep Gonzéalez-Agapito, Salomé Marques,
Alejandro Mayordomo i Bernat Sureda, publicada I'any 2002 per [lInstitut
d’Estudis Catalans i Publicacions de I'’Abadia de Montserrat, presenta un estudi
sobre el periode 1898-1939, els anys clau per entendre els processos de
renovacio pedagogica a Catalunya. D’alguna manera, la monografia recull els
fruits i la tradicio historiografica de les investigacions dels anys anteriors — no
en va els autors la dediquen a Jordi Monés — i intenta mantenir, en el
desenvolupament, un dificil equilibri entre especialitzacio i generalitzacié, entre
I'ambit general i I'ambit local i entre I'estudi d’arees territorials i 'abordatge dels
problemes i les questions generals. En el proleg, els autors ens plantegen els

objectius amb claredat i ambici6 intel-lectual:

°" DELGADO, B. (dir.) Historia de la Educacion en Espafia y América. Vol.lll. Madrid: Morata -
SM, 1994, p. 733.
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“Es tracta de contemplar la justificacié d’'una major particularitat i especificacio, i la
legitimitat de les questions o problematiques plantejades. Pretenem, d'aquesta
manera, realitzar una analisi de dades suficient que reuneixi coneixements i presenti
I'estat de la investigacio, i efectuar, també, una adequada revisié o recomposicié que
inicii i estimuli la tan reclamada sintesi historiografica de resultats, i que faciliti, al
mateix temps, l'especificacié i la necessaria comparacio. Unir enfocaments de
localitzacié6 amb contextualitzacions més amplies i referencies meés globals, jugar amb
una certa interaccié entre diferents escales d'observacié dels fenomens educatius”.?®

Una revisio del primer capitol, “Societat, cultura i pensament pedagogic”, ens fa
adonar que l'esquema proposat per a l'analisi del pensament educatiu a
Catalunya (un esquema de tres linies principals: el projecte noucentista, la
critica social de I'anarquisme i el socialisme, i el tradicionalisme i catolicisme)
segueix el plantejament que ja havia desenvolupat Jordi Monés en la coneguda
obra, que ja hem ressenyat anteriorment, sobre el pensament escolar. Es
evident que la dialéctica tradicié — renovacié/modernitat és el motor que genera
el discurs historiografic i la clau interpretativa principal. D’altra banda, la
sistematitzacié és un recurs necessari i imprescindible per analitzar i, sobretot,
explicar un procés complex de renovacio indissolublement associat, segons els
mateixos autors, a la modernitzacioé educativa i jutjat com “un procés de reflexio
i experimentacié pedagogica que tracta de millorar la realitat de les practiques
escolars™.®® El fil6 de I'Escola Nova i la petjada de Dewey, Kerschensteiner,
Montessori, Claparéde, Decroly o Ferriere marca el desenvolupament d’'una
renovacio pedagogica que els autors ens ajuden a descobrir dins i fora de
I'escola, en la politica educativa i en les practiques escolars, en la vida escolar i
en la vida social, etc. Malgrat que la monografia abasti els territoris de
Catalunya, el Pais Valencia i les llles i que l'equilibri territorial, en quan a
presencia, sigui un tret caracteristic de l'obra, el perfil de la renovacio
pedagogica “catalana” a Catalunya hi queda més definit. La completa
bibliografia utilitzada i referenciada aporta solidesa als arguments
desenvolupats que, sens dubte, es fonamenten en I'Us de fonts documentals
diverses i amplies.

En la part final d’aquest punt voldriem destinar unes linies a comentar les

aportacions d’una iniciativa que, des de molts sectors i punts de vista, ha estat

% GONZALEZ-AGAPITO, J.. MARQUES, S.; MAYORDOMO, A.; SUREDA, B. Tradicié i renovaci6
g)edag(‘)gica. 1898-1939. Barcelona: Publicacions de I’Abadia de Montserrat/ IEC, 2002, p. 7.
° Ibidem, p. 11.
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considerada de gran interes i importancia en la recuperacié de textos claus que
ajudin a entendre i comprendre I'evolucié de la pedagogia. Ens referim a la
col-leccié Textos Pedagogics de I'editorial Eumo de Vic que es va iniciar I'any
1984 amb la publicacid del primer volum dedicat a Maria Montessori, La
descoberta de l'infant. Es ben representatiu, en relacié a I'Gs de 'esquema més
utilitzat per explicar el proceés i I'evolucié de I'educacié a Catalunya, el titol del
proleg de Maria Antonia Canals: “Montessori ahir i avui. Una experiéncia del
Montessori a Catalunya. Inicis, ruptura i represa”.*®

Dins la col-leccié s’hi han publicat quaranta sis volums, dels quals tretze estan
dedicats a pedagogs catalans. Si exceptuem Ramon Llull i Baldiri Reixac, els
altres onze son d’autors catalans del segle XX (deu de forma individual més
una obra col-lectiva sobre I'escola nova catalana del primer ter¢ del segle). Es
evident que el pes de 'Escola Nova i la pedagogia activa de Catalunya és molt
present, com també hi és en el conjunt d’autors europeus i americans que
s’han publicat. La col-leccié fa emergir aquells autors que, en un o altre moment
i en un o altre sentit, han influit en I'educacio i la pedagogia a Catalunya durant
el segle XX: Montessori, Claparede, Dewey, Decroly, Ferriere, Giner de los
Rios (que ens recorda la preséncia de la tradicié de la ILE també a Catalunya),
perd també Freire en I'educacié d’adults, Neill en una determinada forma
d’entendre la llibertat del nen a I'escola, Milani en la critica del sistema educatiu
selectiu i segregador o Suchodolski i Makarenko en la inspiracio de principis
d'orientacio socialista i marxista. Marta Mata, en la llicé de I'acte d’investidura
del Doctorat Honoris Causa a la Universitat Autonoma de Barcelona el mes de
maig de 1999, apel-lava a la importancia de recuperar la memoria historica de
'educacié i confessava, en relaci6 a la col-lecci6 Textos Pedagogics,
I'admiracio per “trobar en aquests textos escrits, publicats, traduits i republicats
per estudiar pedagogia, tanta referéncia, explicita o implicita, a I'educacio
publica, I'escola publica, els serveis publics d’educacio, la politica educativa”.***
La mateixa llic6 de Marta Mata ens forneix, més endavant, amb alguns
arguments meés per valorar I'aportacio de la col-leccié a la configuracio d’'una

determinada visio de la renovacié pedagogica a Catalunya:

190 caNALS, M.A. “Montessori ahir i avui”’, dins MONTESSORI, M. La descoberta de linfant. Vic:

Eumo, 1984, pp. LIII-LVIII.
191 Text del discurs llegit a la cerimonia d'investidura del Doctorat Honoris Causa el 5 de maig
de 1999, dins Doctora Honoris Causa Marta Mata. Bellaterra: Publicacions UAB, 1999, p. 17.
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“La concepcio i la practica de I'escola nova ens apareixen a la bibliografia vigatana
amb els noms de Dewey, Montessori, Decroly, Claparede, Ferriere, Wallon, Freinet i
Piaget, ordenats cronologicament, encara que com a apuntador diré que, en l'ordre
d’aparici6 i el d’'estada en escena, hi ha certes diferéncies; que els dos primers, Dewey
i Montessori, influiren molt directament en el segon acte, en el qual actuaren de ple
també els tres darrers, Wallon, Freinet i Piaget, i que la influencia de tots I'hem de

notar i reconeixer fins avui dia, i concretament a Catalunyz;\".102

Les presencies, pero també les abseéncies, ens indiquen l'orientacié d’aquesta
visio. Es tracta, sens dubte, de la visié global que ha dominat i domina en la
interpretacio del procés de renovacio pedagogica a Catalunya que, en enllacar

la segona meitat amb el primer ter¢ del segle XX, és excessivament lineal:

“Comencava un nou acte, de primer només amb dialeg de gestos a linterior de
Catalunya, després comencant-se a obrir a I'exterior. Vells noms d'aqui i dalla
retrobaven la veu, encara que aqui era veu baixa, amb una reveréncia per l'ordre
d’edat: Alexandre Gali, Pau Vila, Artur Martorell, Angeleta Ferrer, i de fora encara la
forca de Dewey, Montessori, Freinet, Wallon, en vells textos o edicions foranes, que
trobem a les biblioteques dels mestres, fins ben entrats els cinquanta. | als seixanta,
les primeres explosions de textos en frances i en catala, a més dels castellans de
Méxic o I'Argentina. Eumo n’ha traduit un petit perd significatiu mostrari, els d’A.S.
Neill, ben enlla en el corrent del no directivisme; Vigotski, ben enca en el del
constructivisme; Anna Freud, en la psicoandlisi de l'infant; Bogdan Suchodolski,
explicador de la pedagogia marxista; i Paulo Freire i Lorenzo Milani, que ens agradaria
situar junts en la pedagogia de l'alliberament que pot trobar-se en tercers i quarts
mons, els subproductes del primer”.103

La necessaria lectura i interpretacid dels textos ens hauria d’impulsar
igualment cap a l'apropament a textos d’autors oblidats i, també, cap a la
reinterpretacid de textos oblidats d’autors coneguts. L’'analisi de la complexitat
és possible des de la perspectiva interpretativa i hermeneutica al costat,
evidentment, de les valuoses aportacions de la historia social que ens ajuden a
entendre els contextos. Apostem també, com a repte, per la superacié (en el
sentit d'anar més enlla, no pas d'obviar o eliminar) de la identificacidé entre
renovacié pedagogica i procés de reconstruccio nacional com a perspectiva
historicoeducativa. Més que cercar els elements comuns que poden vertebrar
una tradicié propia, ens sembla necessari I'estudi dels referents i les influencies
externes o, si es vol, I'analisi profund de les relacions i interrelacions amb

I'exterior. I, sobretot, I'analisi real de les practiques, vertader termometre de la

192 |hidem, p. 30.
1% |bidem, p. 32.
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renovacio: des de les petjades de Freinet al Llucanes a partir de la revista
Colaboracion fins a la presencia italiana en I'educacio infantil a Osona en el
final del segle XX (Sachetto, Malaguzzi, etc.), per posar dos exemples propers
geograficament i allunyats en el temps i la concepcio.

Els reptes i els deures pendents per als historiadors de I'educacié i la
pedagogia sén nombrosos. Ens diu Fontana que “I'historiador acostuma a
actuar com el que resol un trencaclosques, un puzzle, valent-se d’'un model que
li mostra les linies generals de la solucio, i va cercant el lloc concret en que les
linies de la peca, és a dir de I'esdeveniment o de la dada, encaixen amb
exactitud, la qual cosa li serveix per a confirmar la validesa de la solucio, del
model interpretatiu que ha avancat com a hipotesi de partida”.***

La revisié historiografica que hem desenvolupat fins aqui ens ha servit per
apropar-nos a diversos models i perspectives d’estudi de la renovacio
pedagogica a Catalunya. Sense cap pretensio d’establir conclusions definitives
gue requeririen més analisi i aprofundiment, hem detectat buits i mancances,
continuitats i discontinuitats, visions coincidents i interpretacions discordants.
Pensem, com Fontana, que “si partim de la solucié preestablerta, només
veurem la dimensié plana dels fets; si partim de I'esdeveniment, podrem
distingir la diversitat dels plans que s’entrecreuen en ell i triar els que ens
aportin perspectives més interessants”. Per fer-ho apuntem tres elements
necessaris per avancar en el coneixement de la renovacido pedagogica a
Catalunya al llarg de tot el segle XX que només es poden concebre com a
empreses col-lectives i cooperatives:

- Una bibliografia completa sobre la renovacio pedagogica del segle XX a
Catalunya, sistematitzada a partir de diferents variables i paraules clau, que els
nous avengos tecnologics ens haurien d’ajudar a construir.

- Una analisi dels articles publicats en les revistes pedagogiques catalanes que
seria una part de la tasca anterior i ens permetria descobrir textos oblidats
d’autors que mai seran prou coneguts.

- Un aprofundiment en I'estudi de les influencies i presencies de la pedagogia

europea i internacional en I'educacié a Catalunya i de les relacions entre els

1% FONTANA, J. La historia dels homes. Barcelona: Critica, 2000, p. 343.
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mestres i pedagogs catalans i els que procedeixen dels altres territoris de
I'Estat espanyol.
En qualsevol cas, el cami que ens indica Josep Fontana, és el model que ens

agradaria veure reflectit en les nostres aportacions i reflexions.

2.3. Els eixos de la renovacio pedagogica

La revisio historiografica realitzada al llarg del capitol ens ha apropat a diferents
propostes de sistematitzacié de la renovaciéo pedagogica a Catalunya. En
revisar-les, ens adonem que Josep Pallach, en els capitols de la tercera part de
la monografia sobre les contribucions dels mestres publics a la renovacio,
estableix els eixos principals del procés:*®

= L’atencidé envers les experiencies pedagogiques estrangeres.

» Lesidees renovadores de la pedagogia activa.

» Els altres aspectes de la renovacio escolar: el joc, les colonies escolars,

la renovacié dels continguts.

» Lesrelacions entre I'escola i la familia: 'educacio dels pares.

= L’ensenyament dels adults i 'extensié escolar. L'educacié de les dones.

= L’ensenyament de la llengua materna.

» La coeducacio.

= |aformaci6 dels mestres.

Jordi Monés en la seva analisi i sintesi del pensament escolar a Catalunya
aborda I'estudi del segle XX a partir de tres eixos:'° el mén escolar (des d’una
perspectiva social, cultural i politica), les influencies pedagogiques en la
renovacié metodologica i, en tercer terme, la diversitat d’ideologies escolars.
Igualment, en les pagines anteriors acabem de comentar 'esquema emprat en
'obra col-lectiva de Gonzalez-Agapito, Marques, Mayordomo i Sureda que

assenyala tres ambits d’estudi:’®” el context social, cultural i pedagogic;

1% pal1acH, J. Els mestres publics i la reforma de I'ensenyament a Catalunya (1901-1908).

Barcelona: CEAC, 1978, pp. 143-217.

1% MonEs, J. El pensament escolar i la renovacio pedagogica a Catalunya (1833-1938).
Barcelona: La Magrana, 1977.

197 yvegeu I'index general de: GONZALEZ-AGAPITO, J.; MARQUES, S.; MAYORDOMO, A.; SUREDA, B.
Tradicié6 i renovacido pedagogica. 1898-1939. Barcelona: Publicacions de ['Abadia de
Montserrat/ IEC, 2002, pp. 733-737.
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'ensenyament (o sigui, la practica escolar) i I'educacié fora de I'escola,
responent als temes emergents d’estudi a partir, sobretot, de la década de
1990.

La sistematitzacio adoptada per aquests autors ens ha orientat la formula que
seria més coherent aplicar de cara a organitzar i presentar els treballs i
publicacions que constitueixen el nucli de la tesi en els capitols 3, 4 i 5. Seguint
aguest criteri i acceptant les finalitats de la historia a les quals ens hem referit
en els apartats anteriors, hem optat per una estructura de tres nivells tal com
hem anunciat en la presentacidé de la tesi (p. 3): la reflexio pedagogica, la
practica educativa, i els reptes i les perspectives de futur.

L'impacte de la pedagogia (en el sentit de reflexié pedagogica ), sobretot de
la pedagogia activa, en l'impuls de la renovacio pedagogica catalana del primer
terc del segle XX ha estat objecte de multiples estudis. A partir dels resultats
d'aquestes recerques es poden tracar varies linies que uneixen diversos punts
de la geografia europea i que ens expliquen les relacions pedagogiques, les
genesis conceptuals, les influéncies i, en definitiva, ens desvetllen les claus per
entendre aquest ampli i profund moviment de renovacio que, de forma intensa i
extensa, va abonar i assaonar els dificils terrenys de I'educaci6 europea a partir
de les darreres décades del segle XIX. Una de les linies uniria Suissa, i més
concretament Ginebra, amb Catalunya i, per extensié, Espanya.'®®

Sens dubte, el cas de Ginebra ens il-lustra de forma amplia el paral-lelisme
entre el procés de renovacié pedagogica i la construccié del camp disciplinar de
les ciéncies de I'educacio.

L'obertura, I'any 1912, d'una escola de ciencies de l'educacié que portava el
nom del filosof ginebri Jean-Jacques Rousseau, coincidint amb el segon
centenari del seu naixement, culminava un procés gestat uns anys abans. Al
llarg d'aquest procés es va anar construint un complex edifici vertebrat per les
ciencies de l'educacié. L'evolucié s'havia iniciat a finals del segle XIX partint
d'una concepcid de la pedagogia com a ciencia moral. Es va concretar, pero,
l'any 1912 amb la creacio de l'Institut Rousseau i el desenvolupament de la

psicologia de linfant i la psicologia experimental, i es desplegara i

198 \yegeu: LAUDO, X.; MONES, J. (2008) "Les influéncies dels corrents internacionals de I'Escola
Nova", dins MONES, J. (coord.). Pedagogia, politica i transformacié social (1900 - 1917).
L'educacio en el context de la fundacié de I'Institut d'Estudis Catalans. Barcelona: Societat
d'Historia de I'Educacié dels Paisos de Llengua Catalana, pp. 227-247.
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professionalitzara definitivament a partir de 1929, pero sobretot de 1933, amb
la construcci6 i el reconeixement academic de les ciéncies de I'educacié com a
camp disciplinar.’® Aquest procés, que tan bé pot estudiar-se en el context
ginebri, té una dimensidé europea i internacional. Les causes cal cercar-les en la
posicid geopolitica de Ginebra i el resso d’allo que succeia dins el seu contorn,
pero0 també en les interrelacions que es van teixir entre diferents focus
generadors de reflexié pedagogica i, per extensidé, de renovacié educativa.
L’activitat que van generar alguns organismes com el Bureau International
d’Education, les oportunitats que oferien els congressos internacionals de la
Nova Educacio, d’Educacié Moral, de Psicologia i, adhuc, de Filosofia, els
viatges pedagogics, les publicacions i les traduccions i els intercanvis de
revistes pedagogiques soén alguns dels factors que van contribuir a estrenyer
els lligams i aprofundir en les relacions entre la reflexié pedagogica, en el marc
de la diversitat i complexitat de les ciencies de l'educacid, i la renovacié
educativa.

Es pertinent doncs, tal com hem assenyalat abans, I'aprofundiment en I'analisi
de les influéncies i les interrelacions amb altres contextos de cara a completar
el mapa que, a parer nostre, pensem que tot just tenim esbossat.

Aquesta analisi ens ajudaria a endinsar-nos en l'estudi de totes les dimensions i
aportacions teoriqgues que vertebren el procés de renovacio pedagogica a
Catalunya per trencar, d’alguna manera, la linia continua que assenyala Gali
quan qualifica d’excessiva I'obsessid per la practica: “(...) a casa nostra es
doéna el cas singular que enmig d’'una plétora de creacions escolars que es pot
qualificar d’extraordinaria, s’hagi pogut realitzar el vast moviment de renovacio
que acabem d’historiar sense cap doctrina prévia capa¢ d'orientar-lo, sense

tractadistes i a penes investigadors”.*'°

199 | 'analisi d'aquest procés ha estat estudiat amb profunditat per Rita Hoffstetter i Bernard

Schneuwly i els altres professors i investigadors del grup de recerca ERHISE (Equipe de
recherche en histoire des sciences de I'éducation) de la Universitat de Ginebra. Els treballs del
grup son diversos i amplis. En destaquem: HOFFSTETTER, R.; SCHNEUWLY, B.(ed.) (1998) Le pari
des sciences de I'éducation. (Raisons educatives, num. 1/2). Bruxelles: De Boeck;
HOFFSTETTER, R.; SCHNEUWLY, B.(ed.) (2006) Passion, Fusion, Tension. New Education and
Educational sciences - Education nouvelle et sciences de I'éducation (end 19th - middle 20th
century; fin 19e - milieu 20e siécle). Berne: Peter Lang; HOFFSTETTER, R.; SCHNEUWLY, B et al.
(2007) Emergence des sciences de ['éducation en Suisse. A la croisée de traditions
académiques contrastés (fin du 19e - premieére moitié du 2oe sieécle. Berne: Peter Lang.

119 GaLi, A. Historia de les institucions i el moviment cultural a Catalunya 1900-1936. Llibre II:
Ensenyament primari, 32 part. Barcelona: Fundacié A.G., 1979, p. 210.
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Tanmateix, €s un fet que el veritable termometre de la renovacié pedagogica és
el grau de transformacié de l'escola i, en particular, de les practiques

educatives . La reflexi6 pedagogica aporta model i projecte que els
protagonistes han de convertir en practiques. Malgrat el cami historiografic
recorregut i el caracter “practic’ de la renovacid0 pedagogica a Catalunya,
encara ens manquen estudis que deixin constancia dels casos i situacions
concretes, que ens revelin la incidéncia d’algunes metodologies, que ens
apuntin els noms i els llocs i que, d’alguna manera, ens vagin omplint el mapa
de la renovacio en les diferents etapes. L’estudi i la recerca dirigides a I'analisi
de temes transversals en ambits territorials ben delimitats podria ser un bon
cami per avancar en aquesta direccio.

Seguint amb la relacié entre Ginebra i Catalunya, i manllevant I'expressio a
Gali, seria pertinent preguntar-nos sobre el "caracter practic de la pedagogia
catalana" i la possible aportacié de la pedagogia ginebrina a la fonamentacié
teorica d'aquesta practica o alld que el mateix Gali anomena "consciéncia
técnica". 't

La pregunta és dificil de respondre en un sentit univoc a causa, sobretot, de la
complexitat dels elements que intervenen. Possiblement cadascun dels
protagonistes que, per centrar-nos en aquest cas, van ser exalumnes de
I'Institut Rousseau, I'hauria contestada diferent. Probablement a partir de
I'analisi de les obres i aportacions posteriors de cadascun d'ells també
I'hauriem de respondre diferent. Narcis Maso, en el prospecte de l'escola de
S'Agar6 de 1935 (una versié catalana de "I'Ecole International de Genéve") hi
feia constar les referéncies de Claparede, Bovet i Piaget. En els textos que va
escriure, l'opinio i els criteris de Claparede hi s6n ben presents, explicita o

implicitament.*** Masé també va deixar una fonda empremta personal i

1 Vegeu: GALI, A. (1979) "Les doctrines pedagogiques”, dins Historia de les institucions i del

moviment cultural a Catalunya 1900-1936. Llibre Il. Ensenyament primari (32 part). Barcelona:
Fundacié A.G., pp. 210-222; i també GALI, A. (1984) La mesura objectiva del treball escolar.
Vic: Eumo.

> Vegeu: Escola de S'Agaré. Pensionat de primer ordre. Sant Feliu de Guixols, 1935 (Imp.
Tip. Catalana, Vic). | també: MAsSO, N. (1990) "L'Escola Nova. Les bases, l'esséncia i I'esperit",
dins MARQUES, S. (ed.) Narcis Maso0, pedagog de l'escola activa. Girona: Diputacié de Girona,
pp. 57-82. Cal fer notar que Narcis Mas6 va deixar un molt bon record a I'Institut Rousseau, no
només per la llarga estada que hi va fer, sind també pel seu caracter, intel-ligéncia i tasca
realitzada. També era molt recordat i valorat per les seves aportacions poetiques i musicals en
forma de cancons a les festes i excursions, entre les quals destaca un himne dels alumnes de
I'Institut Rousseau ("Chant des éléves de l'Institut”).
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intel-lectual a Ginebra i els seus treballs sempre van meréixer elogis del
professorat i en algun cas passaren a engruixir les aportacions de les revistes
de més prestigi.**® A I'altre extrem també va haver-hi visitants, la més rellevant i
coneguda és Rosa Sensat, que no van trobar a Ginebra res de massa
interessant per romandre-hi massa dies. La futura directora de I'Escola del
Bosc no s'esta pas de manifestar-ho al-legant que no veia possible trobar-hi
aportacions sobre el tema que la motivava i interessava (I'ensenyament de les
ciencies fisiques, quimiques i naturals), en comparacié amb el que havia trobat
a Brusel-les o esperava trobar a I'Escola Normal de Lausanne.***

Reflexions semblants podriem fer en els casos de Pau Vila i Jesus Sanz i les
trajectories de Mallart i Rosselld, de cara a conformar un gruix de respostes
afirmatives a la pregunta que ens féiem. Pero potser la justa mesura, per
I'actitud esceptica envers les novetats i la poca disposicié a la lloanca externa
gratuita, la trobem en el cas d'Alexandre Gali: critic amb algunes propostes de
la pedagogia activa i interessat amb els treballs i aportacions de Claparede en
els camps disciplinars de la psicologia i pedagogia experimentals.**
L’aprofundiment en aquestes linies d’investigacio en relacié a I'impacte de les
influencies en la veritable renovacid de les practiques aportaria noves

perspectives d’interpretacio.

13 vegeu: Maso, N. "La valeur de l'activité de I'esprit dans la fixation des idées”, Archives de

Psychologie, vol. XXI, nims. 83-84, any 1929, pp. 275-292.

4 Rosa Sensat va fer una curta estada a Ginebra durant el viatge d'estudis del periode octubre
1912-marg¢ 1913. Tal com descriu en els seus diaris, entre els dies 8 i 22 de gener de 1913 va
residir a Ginebra i va realitzar visites a diferents centres educatius de la ciutat. Acompanyada
per Pau Vila va visitar I'lnstitut Rousseau, va saludar i coneixer Bovet i va assistir, durant un
Unic mati, a les classes de psicologia experimental de Claparéde de les quals s'emporta una
impressié ambigua: "Sera muy sabio pero dice las cosas a medio decir, sin ningun relieve, sin
ningun calor, sin cuidarse de hacerlo ameno, en una palabra sin las condiciones que debe
tener una leccidon dada por un buen maestro. La clase me ha resultado interesante pero
naturalmente sin haber seguido las anteriores no puede servirme de mucho. Ha sido para
aprovechar el tiempo" (Font: Diaris de Rosa Sensat - Arxiu Rosa Sensat; caixes 2 i 3 - Fons
historic/ Biblioteca Rosa Sensat; i també: Expedient JAE/137-439 "Rosa Sensat Vila".
Disponible a: http://archivojae.edaddeplata.org/jae_app/JaeMain.html).

15 '36n interessants els comentaris de Gali sobre L'Education fonctionelle de Claparéde
publicats a la revista Butlleti dels Mestres. Després de remarcar l'interés del llibre i valorar les
aportacions dels funcionalistes a la pedagogia, alerta sobre els perills derivats de la pretensio
d'establir un sistema complet i de les generalitzacions. Amb el pretext de la ressenya del llibre,
Gali també alerta del perill de donar la ciéncia "feta" als infants, perd es manifesta contrari del
que només comporti l'activitat lliure del nen (Vegeu: GALIi, A. (1931) "Problemes d'educacié
funcional”, Butlleti dels Mestres, nim. 54 (15 d'octubre), pp. 146-148; GALi, A. (1932)
"Problemes d'educacié funcional: vida directa i vida cientifica”, Butlleti dels Mestres, nim. 62
(15 de febrer), pp. 50-51).
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Retornant a Catalunya podriem establir una llarga llista de noms lligats a la
renovacio pedagogica al llarg del segle XX. Alguns de prou coneguts i
estudiats, pero d’altres de desconeguts i oblidats. | possiblement la majoria
d’aquests darrers els trobariem en I'exercici professional del magisteri en el
medi rural, una assignatura pendent per completar el mapa historiografic de la
renovacio. L'escola rural, els mestres rurals i les practiques educatives a les
seves aules s6n un ambit encara massa poc estudiat, analitzat i reconegut. De
fet constitueixen un important nucli de renovacié “anonima”. Nomeés cal revisar
les publicacions o comptar les tesis dedicades a la recerca en aquest ambit per
valorar la manca de contribucions que ens ampliin el coneixement en aquest
camp. A l'escola rural, en canvi i de forma paradoxal, a causa de les propies
singularitats, hi tenen cabuda i s’hi generen uns processos que la converteixen
en un excel-lent laboratori de pedagogia practica i en un camp d’estudi per
analitzar els moments, els llocs i les intensitats de la renovacié pedagogica a
Catalunya.

A través d’aquestes pagines hem resseguit alguns llocs comuns i, en certa
manera, mites de la pedagogia catalana amb el pretext de definir i reconstruir
els processos de renovacié pedagogica al llarg del segle XX a Catalunya i,
sobretot, la perspectiva i les formes com s’han estudiat des del punt de vista
historic. No és facil extreure conclusions definitives del nostre estudi, més enlla
de les reflexions, constatacions i comentaris que hem anat perfilant al llarg del
text.

La complexitat i I'heterogeneitat aconsellen prudéncia pero també ens
guestionen i obren interrogants sobre alguns dels conceptes que sovint hem
emprat per descriure i analitzar I'evolucié de l'educacio a casa nostra. Els
mateixos conceptes d'escola nova i pedagogia activa que han marcat
profundament la pedagogia catalana (un concepte també massa complex i poc
precis meés enlla del criteri geografic) se'ns presenten, a mesura que
progressen els estudis i les recerques, menys homogenis i meés poliedrics des
del punt de vista del contingut i significat. No hi ha dubte que el gresol ginebri,
al qual també ens hem referit en aquestes darreres pagines, i altres nuclis
impulsors arreu d’Europa van catalitzar el desenvolupament del moviment
renovador i van jugar un paper important en l'impuls de les experiéncies que, a

Catalunya, es van desenvolupar sota l'orientacié dels principis de I'educacié
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activa. Pero aixi com l'educacio activa és una cruilla conceptual de I'educacio
funcional, I'educacié progressiva, l'escola del treball, I'escola serena i altres
conceptualitzacions, la renovacié pedagogica a la Catalunya del segle XX
també és una cruilla de dinamismes i tensions de signe no sempre coincident.
Potser sigui aquesta una conclusié massa general, pero també és un punt de
partida per encetar noves recerques en la perspectiva de la complexitat
apuntades en algunes publicacions a les quals ja ens hem referit.*'® La historia
i evolucié dels propis conceptes ha generat una polisemia que no podem
passar per alt. Possiblement sigui un cami que cal explorar per anar resseguint
I'evolucié de la renovacié pedagogica al nostre pais i, més concretament, per
afinar les causes i els vectors que han dirigit i transformat la pedagogia activa -
basada en les finalitats, la fonamentacio i el projecte - en l'activisme escolar
que apunta a la practica sense rumb ni fonaments. Dit d’'una altra manera, el
present estudi ens pot impulsar i suggerir pistes, amb totes les limitacions
existents, per analitzar el moment o els moments de les ruptures amb
I'esperit(s) de la pedagogia activa, a partir justament de la reconstruccio dels
multiples camins per on ha transitat la pedagogia contemporania, un repte que
hem intentat abordar i en el qual hi estem continuament aprofundint, per
comprendre millor la realitat educativa i per contribuir a transformar-la des
d’'una dimensié més territorial.

D’aqui ve, en part, que la nostra proposta d'un triple nivell per analitzar la
renovacid pedagogica inclogui les reflexions sobre els reptes i les
perspectives de futur en una clara apropiacid de I'esperit historiografic de
Josep Fontana quan apel-la a la “voluntat de construir el futur”.

La historia de I'educacio i la pedagogia no pot deslligar-se de I'educacio entesa
com a practica, siné que ha d'orientar-se justament envers el compromis per
millorar-la. | en el cas de I'estudi de la renovacio pedagogica, no podem perdre
de vista I'impuls inicial i el motor que la mou: la necessitat i la capacitat de
donar respostes, a través de la construccié de coneixement, a nous reptes en

nous contextos.

118 \egeu: OHAYON, A.; OTTAVI, D.; SAVOYE, A. (ed.) (2004) L'Education nouvelle, histoire,

présence et devenir. Berna: Peter Lang; HAMELINE, D. (2006) "L'éducation nouvelle apres
I'Education nouvelle", Paedagogica Historica, vol. 42, nims. 1-2, pp. 263-290.
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3. ENTORN DE LA REFLEXIO PEDAGOGICA

La renovacio pedagogica i la construccio de les cie ncies de I'educacio

Els textos que integren aquest capitol giren entorn de la preséncia de la reflexio
pedagogica en els processos de renovacid educativa desenvolupats durant el
primer ter¢ del segle XX. En general, els estudis que hem consultat
coincideixen en demostrar que aquests processos de renovacio pedagogica, a
Catalunya, Europa i Ameérica, es desenvolupen de forma paral-lela a la
construccié del camp disciplinar de les ciéncies de I'educaci6. D’altra banda,
també és prou sabut que la renovacié pedagogica de les primeres décades del
segle XX esta associada a reformes socials i politiques que, en contextos
diversos, han coincidit en el valor de I'educacio i, per tant, en posar I'educacié

al servei de la construccio d’un projecte social, politic i cultural d’'ampli abast.

Partint d’aquest marc d’analisi hem optat per seleccionar quatre textos que,
des de perspectives i nivells diferents, intenten donar resposta al repte
d’explicar les relacions entre renovacié i reflexi6 pedagogica. Plantejat amb
unes altres paraules, ens sembla interessant presentar algunes aportacions
que intenten indagar i/o establir les relacions de causa i efecte entre la

pedagogia i la practica educativa.

El primer text és una aproximacié al pensament educatiu del pedagog suis
Adolphe Ferriere. Es tracta de Il'estudi introductori publicat I'any 1997 dins
I'edici6 catalana de L’autonomia dels escolars a la col-lecci6 Textos
Pedagogics. Després d'analitzar el context del seu temps, l'estudi del
recorregut formatiu de Ferriére ens permet sistematitzar les claus per entendre
la seva proposta pedagogica: la critica de I'escola tradicional i els fonaments de
la pedagogia activa. La tasca incansable de Ferriére és un element determinant
a I'hora d’explicar el desenvolupament dels principis de l'escola activa i la
difusié del moviment de I'Escola Nova, també a Catalunya. En la darrera part,
I'estudi esta centrat en el caracter moral del projecte educatiu de Ferriere de
cara a explicar i fer comprensible el model d’autonomia moral dels infants com

a proceés de formacio del ciutada.
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Els elements d’aquesta analisi enllacen plenament amb els objectius del segon
text que presentem: “La educacion moral en el utilitarismo y el pragmatismo”. El
text respon a I'encarrec de redactar un capitol per a un manual sobre historia
de I'educacio en valors, coordinat per Eulalia Collelldemont i Conrad Vilanou i
publicat a l'editorial Desclée de Brouwer I'any 2001. El text, doncs, intenta
sistematitzar la genesi i evolucid d'uns determinats corrents filosofics i
pedagogics. Tot adoptant un caracter didactic, sense escatimar referents ni
rigor, es vol mantenir un equilibri entre la sintesi i 'aprofundiment en alguns
conceptes. Si Ferriere és un personatge clau per entendre la divulgaci6 i
extensié del moviment de I'Escola Nova, Dewey ho és per entendre el projecte
social i politic de la pedagogia activa o progressiva. Des d’aquest punt de vista
el text intenta explicar el caracter moral de les propostes renovadores del

primer ter¢ del segle XX.

Els mesos de gener i febrer de 2008 varem tenir I'oportunitat de realitzar una
estada de recerca a Ginebra: als arxius de I'Institut Rousseau fundat per
Claparéde 'any 1912. Fruit d’aquesta estada i de les investigacions realitzades
en els fons documentals de l'arxiu, en particular del fons Ferriere, va sorgir
l'article que constitueix el tercer text del capitol: una nova aproximacié a
Ferriere a partir del diari personal i una analisi de les relacions entre Ginebra i
Catalunya a partir de la seva estada a Barcelona I'any 1930. L’article, publicat a
la revista Temps d’Educacio, es complementa amb la reconstruccio del text de
la conferéencia que Ferriere va pronunciar en el Seminari de Pedagogia de la
Universitat de Barcelona i que ens permet una mirada nova al pensament del

pedagog suis.

La traduccié completa dels textos del Petit Journal de Ferriére corresponents a
'estada a Barcelona han estat publicats en el nimero 6 de la Revista Catalana
de Pedagogia. A més, I'estada de recerca a Ginebra i I'article sobre Ferriere i
'escola nova a Barcelona i Catalunya han desvetllat altres estudis que estan
pendents de publicacié o, encara, en una fase més inicial de documentacio i
interpretacio. Entre els primers hi ha un article i una comunicacié sobre el

professor Jesus Sanz a la revista Educacio i Historia i al Coloquio de Historia
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de la Educacion de Pamplona (2009) i un article sobre la preséncia i influéncia
de la pedagogia ginebrina a Catalunya per a un monografic de la revista Temps
d’Educacio. En fase de projecte, pero amb abundant documentacié recollida, hi
ha un estudi sobre les relacions entre teosofisme i educacio a Catalunya, que ja
estan apuntades en l'article que presentem, per intentar aprofundir en I'analisi

de la complexitat de la renovacio pedagogica a Catalunya.

El quart i darrer article €s un treball conjunt amb el professor Conrad Vilanou
publicat a la nadala de la Fundacié Jaume | el desembre de 1999 que estava
dedicada a la Pedagogia a Catalunya. L’article vol analitzar, explicar i
sistematitzar el procés, en diferents fases i dins de diversos contextos, de
construccid d’'un pais a través de l'educacio. Atenent al caracter de la
publicacid, es tracta d’'un treball de sintesi que, malgrat tot, intenta defugir la
simplificacio i adoptar una perspectiva complexa. El recorregut, que arrenca del
Noucentisme i arriba fins a la guerra civil de 1936-39, s’atura en els diversos
moments historics, analitza els escenaris, situa els referents i les influencies i,
finalment, ubica les propostes pedagogiques i les realitzacions practiques. De
la lectura se’'n despren el caracter plural i divers dels processos de renovacio
pedagogica a Catalunya, d'acord amb les tensions i dinamismes en relacié a

I'educacié que caracteritzen la cruilla catalana del primer ter¢ del segle XX.
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3.1. FERRIERE: ESTUDI INTRODUCTORI

Text 1:
SOLER, J.: “Ferriére: estudi introductori”, dins A. FERRIERE: L’autonomia dels
escolars. Vic: Eumo, pp. XIX-LVIII

Perfil huma d’Adolphe Ferriére i el seu temps

Es un dels primers que, fa ja més de trenta anys, comprengué les
promeses d’aquesta nova educacid, i qui més que ningd contribui a
propagar-la, i que un xic pertot arreu comenca a donar fruits
espléndids. Ell ha tingut fe; la fe que acabara per commoure fins i tot

els educadors®.

Aixi es refereix Eduard Claparéde, el fundador del prestigios Institut Jean-
Jacques Rousseau de Ginebra, al seu col-lega Adolphe Ferriere en un article
publicat lI'any 1923% S6n paraules que esbossen el perfil d'un retrat prou
objectiu tenint en compte que formen part d’un article en el qual, lluny de tota
pretensié aduladora, Claparede critica els postulats de Ferriere entorn dels
fonaments de I'escola activa i enceta una polemica, franca i clarificadora, a la
qual ens referirem més avall. Retrat que descriu prou bé un aspecte fonamental
de la tasca pedagogica de Ferriére: el paper d'impulsor, propagador i animador
del moviment de 'Escola Nova durant el primer ter¢c del segle XX. Una tasca
feta amb el ferm convenciment que déna la fe en la nova educacio de que parla
Claparéde o, si voleu, I'impuls vital bergsonia, arrelat profundament a l'interior
de Ferriére. Aquell élan vital que refor¢ca, com veurem despres, un dels pilars
del seu treball tedric. L’altre objectiu: la fonamentacié de I'escola activa. Perqué
I'afany del nostre autor no es va limitar a una tasca d’animacio i divulgacio, sind
que, amb més o menys encert, va pretendre bastir un discurs teodric que
sustentés els postulats de I'escola activa i, a manera de contraforts, apuntalés

la formulacio dels 30 punts de 'Escola Nova, escrits per ell mateix i promulgats

! E. CLAPAREDE, L'educacié funcional. Vic: Eumo Editorial, 1991, p. 136.
% «La psychologie de I'école active», publicat a L'Educateur I'any 1923, recollit en la citada
publicacié d’Eumo Editorial, p. 135-147. Per a la polémica, vegeu més avall, p. XLII.
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a Calais 'any 1921°.

La practica educativa és laltre component de [l'univers que Ferriére,
«lincansable educador suis», com I'anomena Artur Martorell®, s'esforca a
construir. Representa la gran obsessio de Ferriere i, paradoxalment, la pérdua
progressiva de l'oida fins a la sordesa total desviara la seva arrelada vocacio
d’educador cap a la divulgacid d'aquells postulats escolars que ell
personalment ja no podia portar a terme. Aixi Ferriere haura de renunciar de
manera efectiva, malgrat que ell mai no ho reconegui, a I'afany de presentar-se
com un pedagog practic davant dels contemporanis Bovet, Claparéde o Piaget,

a qui considerava «només» teorics.

No és facil de sintetitzar una tasca pedagogica tan amplia sense caure en el
perill de simplificar-la. Assenyalem, pero, els principals camps de la seva
activitat:

1r. Documentalista minuciés de nombroses experiéncies pedagogiques i de
ressenya i anotacié de publicacions periodiques i monografiques que li serviren
de suport per a les seves obres posteriors en un veritable assaig de
comparativisme educatiu.

2n. Experiéncia practica com a educador en la fundacié d’algunes escoles
noves i en un exercici professional limitat, com ja s’ha dit, per la sordesa.

3r. Reflexid teorica sobre el concepte d’escola activa amb I'objectiu de
fonamentar-la, prenent com a punt de partida diverses aportacions de la
biologia, la filosofia, la sociologia i la psicologia al costat de la propia
experiéncia i els resultats de les seves observacions.

4rt. Impulsor i animador del moviment de I'Escola Nova des del seu Bureau
International des Ecoles Nouvelles (1899), la fundaci6 de la Lliga Internacional
de la Nova Educacié (1921) o la participaci6 en el Bureau International

® Els 30 punts de I'Escola Nova sén publicats inicialment per Ferriére I'any 1915, perd sera
durant el | Congrés Internacional de la Nova Educacid, celebrat a Calais I'any 1921, quan es
constitueix la Lliga Internacional de la Nova Educaci6 i s’adopta la formulacié dels 30 punts
com a condicions que ha de complir una escola que vulgui adherir-se al moviment. Una versié
sintetica i suficient dels 30 punts de I'Escola Nova pot consultar-se en el text d’Artur Martorell
«Com realitzar practicament una escola nova», dins L’Escola Nova Catalana, 1900-1939. Vic:
Eumo Editorial, 1992, p. 309-326.

* Ibidem, p. 310.
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d’Education de Ginebra (1925).

5e. Divulgador dels principis teorics i practics de I'Escola Activa amb la
publicacié de nombrosos articles i llibres.

Aquesta tasca productiva es realitza, sobretot, en el context del naixement i
desenvolupament desplegats, entre 1889 i 1939, pel moviment renovador de
'Escola Nova. Si seguim J. Gonzalez-Agapito,” en la sistematitzacié de les
etapes d’'aguest moviment podrem establir un paral-lelisme amb la trajectoria
de Ferriére des del moment que hi estableix els primers contactes. Es el 1899
quan, amb el seu pare, visita I'Ecole des Roches de Demolins, que ja coneixia
a través del llibre A quoi tient la supériorité des Anglo-Saxons? [D'on ve la
superioritat dels anglosaxons?] (1897). Son tot just els inicis de I'Escola Nova i
Ferriere ja hi és present perqué a partir de 1900 entra a treballar amb Hermann
Lietz° a llsenburg, en el Deutches Landerziehungsheim [Llar d'educaci6
alemanya al camp]. L'impacte que rep és notable i quan seguira Lietz fins a
Haubinda, I'any 1901, per fundar una escola nova al camp s’amarara de l'estil
educatiu que desprenia aquella petita republica escolar: vida familiar en plena
naturalesa, cultura integral, divisié del treball, esports, treballs manuals i
jardineria, excursions, lectures, musica i experiencia religiosa. La personalitat
de Lietz’ tutelara la gestacié de les primeres intuicions pedagogiques de
Ferriére que aniran prenent forma sota linflux de l'autor de Deutsche
Landerziehungsheime. Grundsatze und Einrichtungen [Llars d’educacio

alemanyes al camp. Bases i orientacions] (1917):

L'escola nova al camp; la influencia de Hermann Lietz, per a qui tota coaccio
era abominable i que havia aconseguit, a través de I'autogovern organitzat en

la seva republica escolar i la seva influencia espiritual, I'ordre voluntari i la

°Es pot consultar el «Proleg i Guia de lectura», dins L'Escola Nova Catalana 1900-1939. Vic,
Eumo Editorial, 1992, p. XXV-LXXI.

® Hermann Lietz (1868-1919). Teoleg i pedagog alemany. El 1893 coneix C. Reddie, fundador
de l'escola d’Abbotsholme. Influit per I'exemple d’aquesta escola, per les idees de Rousseau,
de Pestalozzi i de Spencer i per les obres d’alguns higienistes com Lahmann, va fundar, el
1898, a llsenburg, la seva primera escola Deutches Landerziehungsheim.

" El pensament i I'obra educativa de H. Lietz pot resseguir-se en la publicacié del mateix
Ferriere: Trois Pionners de I'education nouvelle: H. Lietz. G. Lombardo-Radice. F. Bakule,
(1928). [Traduccié castellana editada a Barcelona: Publicaciones de la Fraternidad
Internacional de Educacion, S.Al].
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submissio espontania de tots vers el deure col-lectiu; absencia de qualsevol
programa, de qualsevol metode i gairebé de qualsevol horari que coartés la
llibertat de qui, amb el seu grup de joves, portava a terme, per primera vegada,

I'escola segons la psicologia genética i la llibertat de I'infant.?

Amb aquest impuls i durant el periode que va des del 1900, quan Dewey
publica L'escola i la societat, fins al final de la primera gran guerra, mentre el
moviment de I'escola nova viu uns anys de recerca i de formulacio de les seves
bases teoriques, Ferriere viura les experieéncies educatives que aniran
alimentant el seu pensament. Després de la influencia de Lietz, seguiran les
estades a Glarisegg, on W. Frei i W. Zuberbuhler havien fundat la primera
escola suissa al camp (1902), i més endavant, a les escoles noves de les
Pléiades sur Blonay i de Bex.? Aquestes experiéncies coincideixen amb el
coneixement d’aportacions fonamentals dins el moviment renovador com ho
son els metodes de Montessori i Decroly i les Arbeitschules o «escoles del
treball» alemanyes de Kerchensteiner. Es tracta d'un intens periode de
formacio durant el qual Ferriere acaba la llicenciatura en ciéncies socials (1905)
i obté el doctorat en sociologia (1915) amb una tesi titulada La Loi du Progres
en Biologie et en Sociologie et la question de l'organisme social, que la
Universitat de Ginebra va guardonar amb el premi Amiel.'® En aquell moment,
Ferriere ja exercia de professor a la Universitat de Ginebra i a I'Institut J. J.
Rousseau i dirigia el seu Bureau International des Ecoles Nouvelles des d’on
aplega una extensa documentacio, malauradament destruida per un incendi en
la seva residencia familiar el 1918.

Els anys que segueixen a I'acabament de la Primera Guerra Mundial estan
marcats per la notable expansio de I'Escola Nova. Ferriere, esdevingut ja un

® Vegeu A. Ferriére en un Prefaci a I'edicié castellana de La ley biogenética y la escuela activa.
Madrid: Publicaciones de la Revista de Pedagogia, 1928, p. 22-23.

® L'experiéncia en aquesta darrera escola és descrita per Ferriére en la seva obra La pratique
de I'école active, (1924). Paradoxalment sera a Bex, el 1920, on Ferriére veura confirmada la
seva incapacitat per a conduir una classe, a causa de la sordesa.

4. F. Amiel (1821-1881). Escriptor i filosof ginebri format a les universitats alemanyes de
Heidelberg i Berlin. Catedratic a la Universitat de Ginebra des de 1849, va escriure una Théorie
de I'éducation, resum de les seves llicons de pedagogia a la universitat. La seva obra més
coneguda és el Diari intim, més de setze mil pagines de reflexio creadora sobre el coneixement
d’'un mateix, amb interessants fragments de critica literaria.
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protagonista destacat dins aquell moviment, desplegara una activitat intensa de
viatges, participacions en congressos, conferéncies i publicacions. La seva
tasca animadora i divulgadora creix proporcionalment a la internacionalitzacio i
difusié del moviment. En son la millor mostra les successives publicacions de
les seves obres pedagogiques més rellevants: Transformons I'école (1920),
L’autonomie des écoliers (1921), L'école active (1922), La pratique de I'école
active (1924), La coéducation des sexes (1925), La liberté de I'enfant a I'école
active (1927), Trois pionners de I'Education Nouvelle (1928), L'Ecole sur mesure
a la mesure du maitre (1931).

Ferriere participa plenament de I'optimisme educatiu pel que fa a la capacitat
regeneradora de la nova pedagogia després de la primera guerra mundial, tot
manifestant una gran confianca en I'escola nova que haura de modelar els
futurs ciutadans i esborrar el record del conflicte bélic. Es el somni que Ferriére

comparteix amb el moviment renovador:

"L’escola vella desequilibra el sistema nervios dels infants i prepara I'angoixa,
I'agressivitat i la guerra; I'escola nova reforca la salut fisica, intel-lectual i moral
de l'infant a través de la higiene i el treball, i prepara individualitats equilibrades

que, de forma espontania, voldran instaurar la pau.”™*

El recorregut formatiu de Ferriere: de la biologia, la filosofia,

la sociologia i la psicologia a la pedagogia

Ja hem al-ludit abans en un breu apunt a l'intens periode de formacié de
Ferriere i hem assenyalat la tesi doctoral, publicada el 1915, com l'obra que
recull el nucli i la genesi del seu pensament que, com escau a una personalitat
inquieta i ambiciosa, abragca diversos camps del saber. S’endinsa en
I'especulacio filosofica, furga en les aportacions de la biologia i la psicologia tot
cercant I'explicacio de les dinamiques socials i desembarca en el terreny

pedagogic, on intentara bastir la que ell considerava la seva gran obra

' Extret i traduit de l'article d’A. FERRIERE, «Ayuda mutua. Llamamiento de un pedagogo»,
Revista de Pedagogia. Any IX, n. 104 (agost de 1930), p. 363-364.
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intel-lectual, L’'Education Constructive, de la qual només es va publicar el primer
volum dels quatre que havia previst, Le Progrés Spirituel (1928) i aixi i tot
aguest volum és una obra «massa densa per als educadors i massa superficial
per als diversos cossos d’especialistes els camps dels quals hi sén tractats»."?
L’afany de Ferriere per abastar tots els camps del saber no sempre anava
d’acord amb el rigor i la profunditat de les seves aportacions.

Aquesta obra és la sintesi de les llicons donades a la Universitat de Ginebra,
a I'Institut Jean-Jacques Rousseau i a I'Escola d’Estudis Socials per a la Dona.
Una obra que intentava respondre als quatre grans problemes que se i
plantegen en abordar I'esséncia de la formacio total de I'home: el progrés
espiritual, la llei del progrés i I'herencia, la diversitat de tipus psicologics i
I'educacio religiosa i els valors espirituals suprems.

Ferriere arriba a la pedagogia des de la filosofia, la biologia, la sociologia i la
psicologia. En la reflexié filosofica segueix J. J. Gourd,*® el seu professor a la
Universitat de Ginebra, pero sobretot pren com a concepte fonamental I'élan
vital de Bergson.14 La vida, com a creaci6 i imprevisibilitat, com a
desenvolupament constant («vida que creix sobre ella mateixa»), sota I'acci
continuada de l'impuls vital, li servira per a establir la finalitat de I'educacié
segons el seu punt de vista. Si, com ell sosté, a l'origen de la vida hi ha un
impuls vital espiritual que és la font de qualsevol activitat, la finalitat de
'educacié és conservar i fer créixer aquest impuls vital, perque tendeix al fi
suprem de la humanitat, que és el desenvolupament de la poténcia del seu
esperit. Plantejaments filosofics ben propers, sens dubte, a la filosofia dinamica
de Bergson i de William James: la vida com un corrent, com un fenomen
dinamic.

Ferriere es guia també per aspectes clau del pensament de Spencer, una
altra consequiéncia de I'heréncia bergsoniana, per a fonamentar la seva

biologia i la seva sociologia: I'individu i la societat; el creixement individual i el

12 Vegeu D. HAMELINE, «Adolphe Ferriére», dins Quinze pedagogs. La seva influéncia, avui.
Barcelona: Universitat Oberta de Catalunya/Proa, 1996, p. 187.

133, J. Gourd (1850-1909). Fildsof suis que va exercir la docéncia a la Universitat de Ginebra.
Es considerat un fildsof original dins el moviment neocritic que representa el retorn a Hume
dins de les tendéncies kantianes.

4 Ferriére segueix L'évolution créatice, I'obra cabdal d’'Henri Bergson apareguda el 1907.
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futur de I'espécie humana. La seva resposta constitueix el que ell anomena la
llei biogenética, un dels quatre principis que dirigeixen el futur huma i que
fonamenten, com veurem més endavant, el seu concepte d’escola activa. Es
tracta d’'un principi de recapitulacio: el creixement i el desenvolupament
individuals recorren les mateixes etapes que reprodueixen el desenvolupament
de I'espécie.

La psicologia de Ferriere té molt poc, o gens, a veure amb I'enfocament
cientific dels seus contemporanis Claparede i Piaget. Malgrat que ell reivindiqui
que és el primer d'utilitzar la formula de psicologia genética, la seva és una
psicologia molt especulativa, fruit de la curiositat envers les relacions humanes i
de la ferma creenca en el poder de la ment per dirigir el progrés de l'individu i
de I'espécie. La pedagogia del seu temps havia descobert que la psicologia era
la ciencia fonamentadora per excel-lencia i Ferriere no es va quedar al marge
d’aquest fet.

Les reflexions sobre els tipus psicologics (sensorials, imitatius, intuitius i
reflexius) s’endevinen més fundades en 'observacio i en I'especulacié que no
pas en una sistematitzacido cientifica acurada. Pero Ferriere aconsegueix
encaixar-les coherentment en la seva visié evolucionista de l'individu i de la
societat dibuixant un quadre que relaciona les etapes evolutives de la
humanitat amb les fases del desenvolupament individual i amb la classificacio
dels tipus psicologics de la societat.’® Una prova més del recorregut formatiu de
Ferriére: biologia, sociologia i psicologia; les tres ciéncies que fonamentaran la
seva pedagogia. Una pedagogia que es desvetllara en contacte amb les
primeres experiencies d’Escola Nova, que es desenvolupara sota la influencia
de Lietz i les seves llars d’educacié al camp, que furgara en la tradicid
humanista de Rabelais i de Luter i en els Essais de Montaigne, que partira de
Rousseau i de Pestalozzi, que resseguira Fichte, Goethe i la tradici6 del
neohumanisme alemany, que no oblidara Comenius i els seus deixebles, que
veura en Tolstoi la sintesi del filosof i de I'experimentador i en Paul Robin, la

veritable practica educativa a partir del concepte d’ensenyament integral.*® En

' Es pot consultar el quadre explicatiu de la formacié dels tipus psicoldgics a A. FERRIERE, La
escuela activa. Barcelona: Herder, 1982, p. 56.

'° Es pot llegir el capitol «Les precurseurs de I'école active», dins la primera edicié de L’Ecole
active (1922).
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definitiva, una pedagogia que, d’acord amb el temps, intentara de respondre als

reptes de superar el fracas i les contradiccions de I'escola tradicional.

La critica de I'escola tradicional

La confianca en 'educacié i en la seva funcio regeneradora fan girar els ulls
de Ferriére cap a I'escola tradicional i situen la critica d’aquest model escolar
com a punt de partida dels seus plantejaments pedagogics.

«Lector, si no estimes els infants, no cal que llegeixis aquestes pagines. [...]
Si a l'escola, tal com és, tot et sembla bé: no cal que em llegeixis».'” Amb
aguestes paraules encapcala Ferriere el capitol primer de la seva crida a
superar I'escola tradicional. Transformar I'escola és absolutament necessari per
acabar amb una situacié que afavoreix I'aniquilacié dels esperits com la guerra
la destrucci6 dels cossos.

Ferriere es basa en la propia concepcié antropologica per a dirigir els atacs a
I'escola tradicional. Sota el pes de la rutina i 'abséncia d’orientacio cientifica,
I'escola tradicional no té en compte les necessitats psicologiques de l'infant.
Contrariament a la llei del progrés que explica el creixement individual dirigit per
'impuls vital que actua de dins cap enfora, I'escola tradicional pretén actuar
damunt l'individu de fora cap endins i reprimeix els interessos espontanis de
'infant. A més, no té en compte que els interessos varien amb I'edat i que
poden ser tan diferents com diferents poden ser els individus entre ells.

Aquest model educatiu tradicional confon l'interés amb I'atractiu i I'esfor¢
amb l'absencia de plaer fent-los incompatibles. De forma oposada, Ferriere
sosté la idea que l'interes i I'esfor¢ son dues fases del mateix impuls vital. Es
tracta, segons ell, d’'una escola que prolonga innecessariament la tutela
intel-lectual i moral sobre I'infant, que imposa més que proposa i que evita el
pas de lautoritat a l'autonomia. Es tracta, en definitiva, d’'una escola que
promou l'obediencia passiva, I'abséncia de I'esperit critic, la competencia entre

iguals i la negacio de I'ajuda mutua i la solidaritat: «En tots els paisos d’Europa

"Wegeu A. FERRIERE, Transformons I'école. Bale: Bureau International des Ecoles Nouvelles,
1920, p. 7.
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I'escola s’ha esforcat a ensinistrar I'infant a 'obediéncia passiva. No ha fet res
per desenvolupar 'esperit critic. No ha procurat mai d’afavorir I'ajuda mutua.
Es facil de veure on havia de conduir els pobles aquest ensinistrament pacient
i continuat».™®

Programes rigids i inadequats, diversificacio i excés de matéries, metodes
autoritaris sén la imatge externa d’'una escola que, lluny de contribuir a
desplegar la individualitat, ofega la personalitat de linfant i és incapag
d’adaptar-se a la nova realitat dels canvis socials: progrés de la ciencia, noves
formes de produccio i ideals democratics.

Aquest descontentament davant del model escolar vigent, al costat del
progrés de la ciéncia i la psicologia i de la necessitat d’educar els infants per a
la vida i la societat actuals, son el punt de partida per a construir una nova

escola:

L’escola tradicional partia del pensament reflexiu, de la intel-ligéncia. Pretenia
conduir del pensament a 'accié i de I'accié a la perfeccié intima de I'anima. [...]
L’escola nova actua en sentit invers, des del centre a la periferia: parteix de
I'ésser intim per a conduir-lo a lI'accio i de l'accié6 espontania per arribar al

pensament reflexiu.*®

Fonamentar aquesta nova escola, reaccionar contra el model tradicional i
crear un nou model, és I'objectiu de Ferriére. Un objectiu que, com veurem, no
es limitara a un canvi de programes i de metodes, sind que apuntara a

'esséncia mateixa de I'escola, la filosofia de I'educacio:

"El fi essencial de l'educaci6 és promoure l'activitat «centrada» de linfant.
L’activitat que parteix de la voluntat i de la intel-ligéncia personals per arribar a
I'enriquiment intel-lectual, moral i espiritual del subjecte. No hem de pressionar
'alumne, sind estimular-lo per a actuar. Sense aquesta base no és possible

I'Escola activa.”®®

8 A. FERRIERE, L'autonomie des écoliers. Neuchatel/Paris: Delachaux & Niestlé, 1921, p. 5.
[Vegeu més avall, p. 3].

19 Vegeu A. FERRIERE, La educacién constructiva. El progreso espiritual. Madrid: Espasa-
Calpe/La Lectura, 1932, p. 47.

20 Vegeu A. FERRIERE, La escuela activa. Barcelona: Herder, 1982, p. 6.
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Els fonaments de I'escola activa

"L’Escola activa és l'escola de l'espontaneitat, de I'expressio creadora de
'infant. Respon a la tendencia a la llibertat que es troba en el fons de tota

anima humana.”*

Amb aquesta referencia a I'expressié espontania, creadora i lliure, Ferriére
inicia el capitol «Les fondements psychologiques de I'école active» del llibre
L’école active (1922, 1946). Es tracta de la revisié d’'un article publicat I'any
1914 amb el titol «Les fondements psychologiques de I'école du travail»* i en el
qual el concepte «escola activa» és substituit pel concepte «escola del treball» o
«arbeitsschule».

L'origen del concepte escola activa cal situar-lo en el context cientific i
cultural de I'Institut J. J. Rousseau de Ginebra durant el periode 1917-1920. El
mateix Ferriere assenyala que es tracta d'un terme desconegut I'any 1918 i
habitual a partir de 19207 | pensa que l'autoria del terme recau en Pierre Bovet,
director de l'Institut Rousseau, que l'utilitza en I'article «La tache nouvelle de
I'école» (1919),%* en el qual 'escola és convidada a considerar Iinfant un
organisme actiu i convertir-se en escola activa.

Després de deixar constancia de I'is del terme per part de Bovet, alguns
estudiosos actuals® situen I'aparici6 de la férmula «escola activa» en una
recensio apareguda a la revista L'Intermédiaire des Educateurs de I'Institut
Rousseau, lI'any 1917. Es tracta de la critica del llibre d’'un pedagog italia,
Maurilio Salvoni, Una macchia sul muro, feta molt probablemement pel mateix

Bovet, que era cap de redaccié de la revista. L’article presenta Salvoni com un

! Ibidem, p. 23.

2 A. FERRIERE, «Les fondements psychologiques de I'Ecole du travail», Revue psychologique.
Brusel-les, 1914,

%% Vegeu el capitol primer de L'école active.

% Article publicat a la revista L'Intermédiaire des Educateurs, n. 71-72, octubre-desembre de
19109.

% podeu consultar el treball de D. HAMELINE; A. JORNOD i M. BELKAID, L'école active. Textes
fondateurs. Paris: Presses Universitaires de France, 1995.

*®Una macchia sul muro e altre lezioni. Mila: Libreria editrice milanese, 1917. El seu autor,
Maurilio Salvoni, dirigia una institucié educativa que ell anomenava «Scuola di educazione
della attivita spontanea». A partir de I'any 1922 va dirigir un centre de documentacio i
d’'informacio de I'escola nova.
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educador que aplica els principis de I'escola activa: «Val la pena de veure’l, i de
seguir el mestre simpatic i enginyés que és M. Salvoni a través de les altres
aplicacions que fa, sense material costds ni complicat, dels grans principis de
I'école active».?” Tot plegat fa pensar que el terme escola activa era utilitzat en
'ambient de [Institut Rousseau i que aquest fet va obrir la porta a la
fonamentacio teorica que intenta bastir Ferriére, partint de la proposta de Bovet
| de la doctrina de I'escola del treball, «Arbeitschule», elaborada des de 1909
en un curs impartit pel mateix Ferriere a la Universitat de Ginebra.

L’antecedent immediat és I'obra de Georg Kerchensteiner,” el pedagog
alemany, citat sovint a l'Institut Rousseau, que va elaborar els principis de
I'«Arbeitschule», inspirat en I'obra de Pestalozzi, que destacaven la importancia
de la integracié de I'exercici fisic i del treball manual en peu d’igualtat amb les
activitats intel-lectuals dins els programes escolars. A partir d’aquesta
elaboraci6 de la teoria del treball manual, el concepte «escola activa»
esdevindra una veritable divisa per oposar a la vella escola, és a dir, I'escola
tradicional.

La fonamentacio teorica de Ferriere sobre el concepte d’escola activa parteix
de l'analisi de quatre principis que, segons l'ordre d’'importancia que ell mateix
estableix, son: I'existencia de I'impuls vital espiritual, la llei del progrés, la llei
biogenética i la classificacio dels tipus psicologics. Es tracta de la sintesi de les
diverses aportacions realitzades en les seves obres tedriques més rellevants:
La loi du progrés en biologie et en sociologie (1915), L’école active (1922) o Le
Progres Spirituel (1927).

Seguint l'estela bergsoniana, Ferriere planteja I'existencia de |'energia
interna, tant organica com espiritual, com a motor de la vida. Malgrat que
parteix del concepte de I'impuls vital de Bergson, també identifica aquest
plantejament amb el «voler viure» de Schopenhauer i la «voluntat de poder» de
Nietzsche. Les seves reflexions parteixen del fet existencial d’aquesta energia o
impuls intern que, a la vegada, marca una direccid0 a seguir: «L'impuls vital

espiritual es troba a l'arrel de tota vida, és font de qualsevol activitat digna

" Comentari extret de «Livres nouveaux», L'Intermédiaire des Educateurs, juny-juliol de 1917.
8 Georg Kerchensteiner (1854-1932) fou I'organitzador de I'ensenyament public a Munich i
I'autor de I'obra Die Arbeitschule [traduccié castellana de L. Luzuriaga, Concepto de la escuela
del trabajo. Madrid: La Lectura, 1928].
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d’aquest nom. [...] L'objectiu de I'educacio és conservar i acréixer aquest impuls
de vida que persegueix els fins més elevats».?® La tasca educativa consistira a
avivar I’harmonia interna d’'un procés dinamic que es manifesta en tres fases:
l'interés, I'esfor¢ i la creacio; i afectara la totalitat i la globalitat de I'individu:
afectivitat, intel-ligéncia, voluntat i activitat.

«El progrés és la direccié cap on convé orientar la vida espiritual de I'infant.
L’educacié és el conjunt de mitjans que cal fer treballar per aconseguir-ho.»*
Ferriere aplica a la psicologia la seva analisi de la llei del progrés en el camp
biologic i sociologic, feta en la tesi doctoral de l'any 1915. Parteix de la
conviccié que tot ésser viu tendeix a progressar, a desplegar la voluntat de
viure millor com a resposta als estimuls de I'ambient: «acomodar-se al
coneixement empiric, apropiar-se’l, enriquir-se a traves d’ell, crear possibilitats
d’accio eficag, protegir-se millor contra els factors destructius: a tot aixo ho
anomeno llei del progrés.»**

Aquest procés es manifesta en dues direccions complementaries. D’'una
banda la diferenciacio en I'exercici de cadascuna de les facultats i, de I'altra, la
concentracio o unificacio de les forces de I'organisme cap a la consecucié d’'un
mateix objectiu. Davant d’aquest fet, I'educacié haura de procurar I'equilibri
entre aquestes dues vies complementaries i, com I'impuls vital, haura d’actuar
des de dins dels individus cap enfora. L’escola activa haura de partir de I'ésser
profund per a conduir-lo a I'accio i arribar al pensament reflexiu. Es tractara de
submergir I'infant en un medi variat que li proporcioni multiplicitat de fets que
reclamin la seva activitat personal: «El paper de l'escola és proporcionar a
qualsevol infant I'ocasié d’exercitar les seves activitats i, a través d'elles,
adquirir la major quantitat possible d’experiéncies originals, tan variades i
abundants com sigui possible.»*?

A través de la llei biogenetica, formulada pel bidleg alemany Haeckel,
Ferriere intenta explicar el desenvolupament de [Iindividu establint un

paral-lelisme amb I'evolucio de I'espécie humana i defensant el principi segons

29Vegeu A. FERRIERE, La escuela activa (1982), p. 35.

% Vegeu A. FERRIERE, La educacién constructiva. El progreso espiritual. Madrid: Espasa-
Calpe/La Lectura, 1932, p. 12.

% Vegeu La escuela activa (1982), p. 36.

32Vegeu Transformemos la escuela. Barcelona: Imprenta Claraso, 1924, p. 166-167.
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el qual 'ontogenia dels individus reprodueix la filogenia de I'espécie. L’estudi de
les etapes del desenvolupament individual i social (infancia, adolescencia i
joventut) a partir de l'evolucid de la humanitat permet d'establir I'aparicid
successiva dels instints, les tendéncies i els interessos de cada edat.
L’educacié haura de respectar aquesta successio i partir de l'interes de l'infant.
En aquest tema, Ferriére segueix W. James i J. Dewey i, davant I'oposicio entre
una pedagogia de I'esforc i una pedagogia de l'atraccio, proposa una sintesi en
el concepte de pedagogia de l'interes. A Le Progrés Spirituel, 'autor hi planteja
com el veritable interés suscita I'esfor¢ espontani i, com aquest, augmenta el
feix d’energies i, per tant, el mateix interées.

El coneixement i la classificacio dels tipus psicologics és el quart pilar que
sustenta la fonamentacié de I'escola activa segons el model de Ferriere. Aquest
tema, plantejat en els primers treballs sobre I'escola activa, fou objecte
d’estudis posteriors com, per exemple, Vers une classification naturelle des
types psyhologiques (1943) o L’Orthogenése humaine ou l'ascension vers
I'esprit. Les types psychologiques selon la tradition, la science et la religion
(1959). Com es veu, malgrat les critiques rebudes en aquest aspecte, va
mantenir les seves conviccions fins al final.

Ferriere ressegueix les aportacions de la psicologia i intenta establir una
classificacio que aporti vies d’accié educativa en cadascuna de les etapes del
desenvolupament huma: la primera infancia (0 a 6 anys) o domini de la
sensorialitat, la segona infancia (6 a 12 anys) o domini de la imitacio,
I'adolescencia (12 a 18 anys) o domini de la intuicio i la joventut (18 a 24 anys) o
domini de la reflexié. Davant el problema del possible determinisme genétic del
tipus psicologic de cada individu, Ferriere planteja el paper de I'educacié que cal
dirigir cap al desenvolupament maxim de cada facultat individual. Segons ell,
'educador no pot modificar I'herencia, pero pot contribuir al desplegament
harmonic de les potencialitats de I'infant procurant I'equilibri entre la diferenciacio

i la concentracio del progrés personal:

“La llei morfologica fonamental, que converteix un ésser en el que és, ha de ser
respectada en el seu dinamisme. [...] La nova educacido no exclou pas els
principis (la base i I'heréncia), pero els considera sota I'angle dinamic: intenta

treure partit dels instints afavorint-los si son sans, canalitzant-los, sublimant-los,
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de forma que la individualitat primitiva es desenvolupi fins al nivell més alt de la

personalitat.”?

Impuls vital, progrés, desenvolupament individual i personalitat son els
elements fonamentadors de l'escola activa que Ferriere proposa. Els seus
treballs son reelaboracions concentriques d’aquest plantejament, ampliacions
del camp de visido que no paren de girar a I'entorn dels mateixos conceptes.
Aixi, en I'obra L'école sur mesure a la mesure du maitre,® ens ofereix una

sintesi dels fonaments psicologics de I'escola activa:

— L’essencial és la conservacio i 'augment del poder espiritual de I'infant.

— El motor de la vida espiritual és interior: 'educador és un jardiner i no un
terrissaire, que ha d’estimular i proporcionar les condicions.

— Aquest motor interior son els instints, les tendéncies i els interessos que
apareixen a les diferents edats en un paral-lelisme entre evolucié de la
infantesa i evolucio de la humanitat.

— L’interés propi fa que l'infant trii ell mateix els fins de les seves accions i els
mitjans que li permetran d’aconseguir-los.

— L’infant evoluciona de la inconsciéncia animal a la consciencia plena de les
lleis universals, de la dependencia absoluta a 'autonomia; de I'egocentrisme al
sentit social.

— L'infant evoluciona de la indiferenciacid no concentrada a I'enriquiment de
l'esperit (diferenciacid) i a la possessid de si mateix (concentracid),
harmonitzades pel motor intern de cadascu.

— El saber memoritzat no és un saber de veritat. Per assolir el saber, I'esperit

va de I'observacio a la hipotesi, a la verificacio i, finalment, a la llei.

Sintetitzant i seguint D. Hameline* podriem dir que el pensament tedric de
Ferriere sobre I'escola activa cal llegir-lo en tres claus: ciencia, moral i religio, al
servei de la construccio d’'una antropologia del fenomen huma a escala

individual i a escala social.

% Vegeu A. FERRIERE, «La armonia: reivindicacién central de la educacién», Revista de
Pedagogia, n. 151 (juliol de 1934), p. 289-295.

% Es pot consultar la versié castellana, publicada a Buenos Aires: Kapelusz, 1947, p. 74-75.

% Podeu consultar D. HAMELINE, «Adolphe Férriere», dins Quinze pedagogs. La seva influéncia,
avui. Barcelona: Universitat Oberta de Catalunya/Proa, 1995, p. 185-199.
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Aquests plantejaments fonamentadors de l'escola activa foren discutits i
criticats per E. Claparéde. En un article titulat «La psychologie de I'école
active», publicat I'any 1923, critica que Ferriere abordi guestions com la llei
del progrés, la llei biogenética i els tipus psicologics que sén «completament
estranyes al principi fonamental de I'escola activa»,*” i no centri més I'atencié
en alldo que és veritablement fonamental i constitueix I'nic eix a I'entorn del
qual ha de girar la concepcié educativa: la llei de la necessitat o de l'interés.
De fet, Claparéde no veu amb bons ulls I'is del terme escola activa. Segons
ell, comporta I'equivoc que actiu significa «actuar exteriorment» i per aixo
prefereix el terme educacié funcional, basada en la necessitat. En aquest
sentit també Ii critica que citi Rousseau utilitzant només aquells passatges que
relaten el treball manual o I'exercici de les arts mecaniques i n’oblidi d’altres
que expressen el principi funcional amb més claredat. En definitiva, Claparede
reivindica el paper de la psicologia com a ciencia fonamentadora dels principis
educatius, defugint altres explicacions que, si bé son importants, no poden
constituir un fonament del principi d’activitat perquée sovint s6n «opinions de
I'esperit o hipotesis metafisiques» i no pas «lI'expressio d’'un fet d’observacio
de cada dia i de cada instant».*®

L'article de Claparede obri la polémica i rebé respostes de Ferriéere i de
Chessex.*® Aquest darrer dirigeix una carta oberta a Claparéde,*” on puntualitza
algunes expressions sobre el concepte d’escola activa i reclama la importancia
de l'experiéncia diaria a I'escola —«si fossiu al capdavant d’'una classe...»—
com a font de coneixement. Ferriere també es defensa a les pagines de
L’Educateur*! de I'escomesa de Claparéde i en to cordial li reconeix part de rad
pel que fa al llibre L’école active, perd no pas en d’altres treballs en els quals la

necessitat de l'infant ocupa un lloc central. El seu article intenta buscar punts

% Ens referim a larticle publicat a L’Educateur, 1923, LIX (23), p. 371-379 esmentat a la nota
nam. 2.

s Vegeu E. CLAPAREDE, L'educacié funcional. Vic: Eumo Editorial, 1991, p. 139.

*®lbidem, p. 141.

% Albert CHESSEX (1881-1974) fou coredactor de la revista L’Educateur amb Pierre Bovet
durant el periode de 1920 a 1927.

9 A. CHESSEX, «Encore & propos d'école active», L'Educateur, 1924, LX (3), p. 42-43.

* A. FERRIERE, «Des quelques malentendus concernant I'école active», L’Educateur, 1923, LIX
(24), p. 388-389.
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coincidents entre els dos plantejaments i identifica el concepte d’élan vital que
ell defensa amb el de vue desprit de Claparéde, buscant demostrar la
correspondencia entre la psicologia funcional i els propis plantejaments, definits
com a psicologia genética.

Darrere d’aquesta polemica hi ha lactitud d'un Claparéde rotundament
contrari a qualsevol explicacié que utilitzi la via especulativa allunyada del
terreny cientific que parteix de I'experiencia controlada. A I'altra costat, Ferriére,
proper a una Vvisio romantica de la infantesa, proposa una psicologia de l'infant
vinculada a una visi0 més global de l'activitat humana. De fet, 'anomenada
psicologia genética de Ferriere parteix de la sociologia i de la filosofia i s’acosta
molt més a una visié antropologica de I'existencia humana, forca allunyada de
plantejaments estrictament psicologistes. Alguns estudiosos analitzen la
pedagogia de I'escola activa com un cas particular d’'una filosofia més general
del fenomen huma.** Ferriére era un evolucionista i un progressista que, als
inicis del segle XX i després del fort impacte de la Primera Guerra Mundial,
maldava per trobar una formula que servis per a organitzar les societats
humanes. La planificaciéo basada en el coneixement de les lleis de la dinamica
social i dels tipus psicologics oferia una racionalitat que era possible de
conciliar amb plantejaments més individualistes que respectessin la diversitat i
el dinamisme espiritual de cadascu. Malgrat tot, la polemica serveix per a
mostrar l'aire de [lInstitut ginebri i uns protagonistes, Bovet, Claparede,
Chessex, Férriere, bullint didees renovadores i generant diversitat de
propostes amb un denominador comu: la necessitat de fonamentar un model

escolar que substitueixi I'escola tradicional.
La practica de I'escola activa
Al costat de I'afany per fonamentar el seu ideal d’escola activa, la practica

educativa fou la gran obsessio de Ferriére. L’educador vocacional que no

reeixi, a causa de la progressiva sordesa, va treballar aferrissadament per

2 Es pot consultar el treball de HAMELINE, D.; JORNOD, A.; BELKAID, M. L'école active. Textes
fondateurs. Paris: Presses Universitaires de France, 1995, p. 31-45.
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indicar els camins que havien de fer possible la implantacié de I'escola activa
tot arraconant el llast de I'escola tradicional. Les seves curtes i intenses,
malgrat que no sempre exitoses, experiéncies personals com a educador i,
sobretot, el seu ampli coneixement sobre els assaigs de les anomenades
escoles noves arreu del mon occidental farciren un bagatge metodologic que
dona fruit. En s6n una bona mostra totes les publicacions de caire més
practic, elaborades en el periode de més difusié de l'escola activa (1919-
1928), quan aquest concepte esdevé no solament una doctrina, siné també un
simbol de la renovacié pedagogica europea: Transformons I'école (1920),
L'autonomie des écoliers (1921), La pratique de I'école active (1924), La
liberté de I'enfant a I'école active (1928); i també les aportacions realitzades
en diferents forums: els cursos impartits anualment a I'Institut Rousseau i les
conferencies en els Congressos Internacionals de I'Educacié Nova.

Segons Ferriére, la practica de l'escola activa ha de partir de l'infant
«concret» que assisteix a les aules i no d’'un infant «abstracte» fruit de les
estadistiques de la psicologia experimental. La base ha de ser [l'activitat
espontania de l'infant vinculada al seu impuls vital espiritual. L’educacio, com ja
s’ha dit abans, ha de pretendre el creixement indefinit d’aquesta energia interna

43

vers els valors universals i permanents.™ Es tracta de fer compatibles el

vessant individual i el vessant social de I'educacio:

"Correspon a l'escola una doble missi6. En primer lloc ha de conservar la
personalitat de l'infant; sense actuar en sentit contrari a les seves necessitats i
interessos espirituals, ni violentar-ne el caracter. [...] D’altra banda, I'escola no
pot aillar I'infant de la vida quotidiana, siné que I'ha de preparar per fer-li'n viure

en plenitud tots els aspectes.”*

El programa que se'n deriva és una proposta global i integradora de la
formacio dels individus: el progrés corporal a través de I'educaci6 fisica, el
progrés psicologic a través de I'educacio intel-lectual i el progrés moral i social a

través de I'autonomia personal i la formacio del ciutada. Es tracta d’un programa

B Es pot consultar el capitol «L’activitat manual a I'escola activa», dins I'obra L'école active.
* Vegeu A. FERRIERE, «El fin de la escuela popular», dins La ley biogenética y la escuela
activa. Madrid: Publicacions de la Revista de Pedagogia, 1928, p. 42-43.
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dirigit i orientat per I'espontaneitat creadora i I'interes de l'infant, que parteix de
les seves necessitats fisiques i psiquiques, i on I'acccid o I'activitat és un principi
i una actitud més que no pas un simple metode. Férriere estableix una jerarquia
de prioritat entre els conceptes basics. Primer, I'impuls vital, després la tecnica
del treball i, a continuacio, el coneixement.

La concrecié del programa ha de respectar els plantejaments de Férriere
sobre el desenvolupament individual i els tipus psicologics i ha de respondre
I'interrogant de quins sén els interessos dominants dels infants i adolescents:
fins als 3 anys, els interessos sensorials; dels 3 als 6 anys, els interessos
dispersos i el joc; dels 6 als 9, els interessos immediats i la utilitat; fins als 12,
els interessos concrets, I'especialitzacio i les monografies; a partir dels 13 anys,
amb I'entrada a lI'adolescéncia, 'ensenyament haura d’atendre els interessos
abstractes, des de la simplicitat a la complexitat d’'una forma progressiva.

Montessori, Decroly, Demolins, Washburne, Dewey, Parkurst planen damunt
el programa escolar de Ferriere. La pedagogia cientifica de les «case dei
bambini», els centres d’interés de «L’Ermitage», 'ensenyament de «I'Ecole des
Roches», el sistema individualitzat de Winnetka, el «Project Method» o el Pla
Dalton sén alguns dels métodes inspiradors del programa de I'escola activa.
N'és un bon exemple el programa de I'Escola Internacional de Ginebra,*
elaborat el 1924, quan Ferriere n’era el conseller tecnic, que intenta conjugar

quatre formes d’accié i de practica escolar:*®

— El treball individual graduat per a les materies instrumentals com el calcul o
el llenguatge.

— El treball col-lectiu organitzat a partir dels centres d’interes.

— El treball individual lliure on la iniciativa i la realitzacié corresponen als
alumnes mateixos.

— El treball col-lectiu lliure entorn dels jocs, la sociabilitat i la cooperacio.

Sembla que la seva posici6 davant el metode es devia moure entre

> Es tracta d’una escola fundada lany 1924, com un assaig de societat de nacions en
miniatura, per un grup de membres del Secretariat de la Societat de Nacions, de I'Oficina
Internacional del Treball i altres associacions vinculades a organismes internacionals.

“Es pot consultar el prefaci de Ferriére de I'edicié castellana de La ley biogenética y la escuela
activa. Madrid: Publicaciones de la Revista de Pedagogia, 1928 o I'apéndix de I'edicié original
de I'obra L'école active (1922).
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I'escepticisme i I'eclecticisme. D’'una banda rebutja la identificacio entre escola
activa i métodes o técnigues actives i veu aquestes només com a mitjans utils
al servei de la gran idea que constitueix el concepte d’escola activa: «L’escola
activa no és un metode entre d’altres, sind l'aplicacié de les lleis de la
psicologia genética a I'educacié.»*’ D’altra banda, davant la pregunta de quin
és el millor metode, I'educador suis respon: «Cap. Tots sOn aspectes parcials
de l'escola activa. Cadascun té els seus avantatges per a certs tipus d’infants
millor que per a altres. Pero, especialment, el metode millor..., ho és per al qui
'ha creat.»™® Es també una posicié de sintesi que planteja un altre aspecte
important dins la practica educativa: el paper del mestre.

Completant el titol d’'un treball de Claparede, A. Ferriere escriu L'école sur
mesure a la mesure du maitre (1931) per intentar de respondre la pregunta de
com adaptar a la mesura del mestre I'escola organitzada a la mesura de
I'alumne. La solucio és, segons ell, el respecte de la llibertat del mestre. «Ningu
no pot ser obligat a fer el que no és capac de fer»,*® sosté Férriere recollint els
conceptes de llibertat plantejats per Montesquieu i Rousseau. Es a dir, la
llibertat del mestre és la llibertat de poder fer el que cal —el compromis moral
de Montesquieu— i I'opci6 de no fer el que no es vol fer —seguint Rousseau—.
No és pas una proposta de «laissez-faire», perqué comporta, i Ferriere ho
deixa ben clar, un seguit d’exigencies: el compromis moral, el coneixement dels
millors metodes que son els que porten millors resultats, la reflexio critica en
contacte amb la ciéncia i I'elecci6 del propi metode, que faran possible un
rendiment més optim. Es tracta, doncs, de trobar el contrapunt de l'interes de
I'infant en I'interes del mestre, fonamentat en I'exercici i perfeccionament de les
seves aptituds professionals.

Com a cloenda d’aquest apartat, podriem dir que les propostes de Férriere,
tant des del punt de vista de la fonamentacio teorica com de la practica
educativa, es troben en la confluéncia de teories i assaigs anteriors o coetanis

sobre I'escola, 'infant o el métode. Citant Luzuriaga®® diriem que la pedagogia

*" VVegeu A. FERRIERE, La escuela sobre medida a la medida del maestro. Buenos Aires:
Kapelusz, 1947, p.66.

8 |bidem, p. 5.

9 |bidem, p. 139.

 Es pot consultar I'estudi preliminar de Lorenzo Luzuriaga a I'edicié castellana de La ley
biogenética y la escuela activa. Madrid: Publicaciones de la Revista de Pedagogia, 1928.
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de Ginebra, concentrada en I'entorn de I'Institut Rousseau, es troba en la cruilla
de camins de I'educacié del primer ter¢ del nostre segle i representa la sintesi
de les pedagogies alemanya, anglosaxona i llatina. En aquest marc cal situar
I'esfor¢ sistematitzador i ordenador d’Adolphe Ferriere. | també I'esfor¢ de
sintesi, del qual els coneguts 30 punts de la Lliga Internacional de la Nova
Educacié promulgats a Calais, I'agost de 1921, elaborats per ell, en s6n la
mostra més notable.

La Lliga Internacional representa I'exemple més palpable de la vocacio
practica d’aquest educador suis. Els principis d’adhesio6 a la Lliga,”* d’'inspiracié
clarament ferrieriana, justifiguen la nostra afirmacié. La conservacié i el
creixement de I'energia espiritual de I'infant, el respecte a la seva individualitat,
el valor de I'espontaneitat, la cooperacio i el servei a la col-lectivitat o I'individu i
els ideals d’humanitat son els principals conceptes que integren els set articles
redactats a Calais i constitueixen, conjuntament amb els 30 punts, un programa

complet de practica d’escola activa.

Educacié moral, autonomia i formacié del ciutada

Imagineu-vos una societat d’adults formada d’homes i dones educats a I'escola
gue somiem: tothom haura apres a treballar, és a dir, a crear valors utils a la
humanitat; tothom haura aprés a obeir i a manar, és a dir, a col-laborar, els
menys competents sotmetent-se al criteri i a les indicacions dels més
competents; tothom haura apres a estimar el treball i el treballador, a
reconeixer i a valorar la competencia, a triar com a dirigent el més capacitat. Ja
que des de l'escola, els liders naturals, tant els futurs especialistes en treballs
manuals o intel-lectuals, com els organitzadors del treball social, s’hauran
preparat per a llur tasca i per a llur funcio, cadascu «en virtut de les seves
virtuts». | aleshores, com a adult, cadascu podra ser I'hnome adequat en el lloc
adequat.*

L’escola activa que proposava Ferriere era un fi en si mateixa i, a la vegada,

L En constituir-se la Lliga Internacional de la Nova Educacié, a més d'adoptar la formulacié
dels 30 punts, s'aprovaren uns principis d'adhesio i uns objectius del nou organisme.
°2 A. FERRIERE, L'autonomie des écoliers, p. 14. [Vegeu més avall, p. 9-10].
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era un mitja de transformacio de la societat. La cita deixa prou clara la missi6
regeneradora de l'educaci6 en el projecte ferrieria. Actitud logica en un
pedagog que, com tot el moviment de I'Escola Nova al qual pertanyia, feia
propostes de reformisme social en uns moments de canvis que feien urgent la
tasca d'«orientar I'escola vers el cultiu sistematic i raonat de la iniciativa
col-lectiva, de I'esperit critic i de la solidaritat efectiva».”®

L'autonomie des écoliers (1921) és un llibre clau per entendre el projecte
d’escola activa de Ferriére. Un projecte educatiu marcat pel seu caracter moral.
Ell mateix ho va veure aixi quan va incloure els capitols més essencials, des
del punt de vista teoric, d’aquest llibre en la segona edicié de la seva obra
L'école active.>® De fet, el régim d'autonomia és un sistema d’organitzacio
escolar orientat a resoldre el problema de I'educacié moral i social. Ferriere
afronta I'educacié global de I'individu, en el vessant social i individual, fortament
amarat dels seus ideals etics. Des del punt de vista social, I'objectiu de
I'educaci6 és preparar I'infant per a constituir una societat moralment millor. A
nivell individual, podriem dir que el regim d’autonomia oferira el marc social
idoni perque linfant pugui disposar del maxim d’experiencies socialment i
eticament enriquidores que li permetran assolir I'ideal de perfeccid.

Ferriere parteix de la confianga absoluta en dues institucions clau de les
societats occidentals: I'escola i la democracia. Una escola que cal construir i
que ha de permetre a l'infant I'expansio natural i el desenvolupament de les
facultats, perdo també una escola que prepari treballadors Gtils a la societat,
seleccioni els més aptes i formi bons ciutadans per a la nacio i per a la
humanitat. Uns ciutadans que hauran de conviure pacificament i organitzar-se
en institucions democratiques. Aixi la democracia esdevé l'altre puntal de la
societat actual i futura. No és estrany, doncs, que en un model clarament

inspirat en Dewey,>® vegi I'escola com una societat en miniatura que ha de

*% |bidem, p. 9. [Vegeu més avall, p. 6].

> La primera edici6 de L'école active data de 1922, perd en una posterior edicié de I'any 1946,
Ferriére va revisar i refer la seva obra, com acostumava a fer amb les seves publicacions, i va
incloure-hi alguns capitols extrets de L'autonomie des écoliers (1921), L'école active (1922) i La
pratique de I'école active (1924). En concret, una revisio de la introduccio, el capitol cinque i les
conclusions d’aquesta nostra edicié de L'autonomie des écoliers passen a integrar els capitols
sise, sete i vuiteé de la segona edici6 de L'école active.

*® Es poden consultar les obres de J. DEWEY, Democracia i escola. Vic: Eumo Editorial, 1985 i
Democracia y educacion. Buenos Aires: Losada, 1971 i Madrid: Morata, 1995.
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permetre una relacid estreta i reciproca entre I'educacio i la democracia.
Davant la necessitat de garantir la continuitat del procés de construccid
democratica i davant la confianca en I'educacio per a desenvolupar plenament
la dimensi6 individual i social de la persona, la institucio escolar emergeix com
la possibilitat d’'«agrupar les escoles en comunitats, fer de la classe una
societat en miniatura i de I'escola una federacié de petites republiques, més o
menys autonomes, segons l'edat dels alumnes i el grau de responsabilitat que
se'ls pot confiar».>®

Ferriere s’inscriu aixi dins el corrent de pensament educatiu que es planteja
'escola com una comunitat democratica en la qual I'exercici dels valors de
participacio, convivéncia i autonomia no sén Unicament un fi en si mateixos siné
també un mitja de transformacié moral de la societat.

La construccié del régim d’autonomia escolar ha de seguir els principis de
I'escola activa. Per aixd analitza les colles infantils®” com a inici o embrié d’'una
futura republica infantil. Com l'escola activa, cal partir del que és per arribar al
que ha de ser i en aquesta agrupacio col-lectiva, que neix de I'espontaneitat de
la naturalesa humana, l'autor hi veu la manifestacio lliure d’un instint de
sociabilitat organitzada. L'aplicacié de les lleis del progrés i de la biogenética,
fonament de [l'escola activa, permet d'establir una analogia entre el
desenvolupament de les colles infantils i les formes d’agrupacié humanes al
llarg de la historia i destacar-ne els trets més caracteristics: I'aparicio de la
consciencia col-lectiva, I'eleccié i les aptituds del cap o lider del grup, el
sentiment de pertanyer a un col-lectiu, la construccioé de les normes, la cohesio
interna o la intuicié psicologica per a coneixer les qualitats i els defectes del
altres.

Ferriere veu clarament com el procés de construccié del regim d’autonomia
seria un procés evolutiu que partiria dels grups infantils espontanis i, a través del
que ell anomena republiques anarquiques, assoliria I'estadi de les republiques o
colonies democratiques. Es tracta d’un procés col-lectiu de construccié autonoma

de les normes: «cal procedir sempre organicament. Abans de fer un pas

*®A. FERRIERE, L’autonomie des écoliers, p. 10. [Vegeu més avall, p. 7].

" Ferriere segueix els treballs del psicoleg belga J. VARENDONCK sobre les colles infantils,
publicats en I'obra Recherches sur les societés d'enfants. Brusel-les: Misch et Thron/Institut de
Sociologie Solvay, 1914.
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endavant, cal la certesa que en l'ascensio als cims de I'esperit, el pas anterior
esta ben assegurat.»® EI millor cami, com sempre en el marc de I'escola activa,
és lI'experiéncia: «la senyora Francia parlava poc. Actuava. No creia pas que fos
raonant que es forma un caracter moral. Ans al contrari, estava convencuda que
és de I'experiéncia que actua, de I'experiencia que reacciona sobre el caracter
moral, que neix la rad.»>*

El régim d’autonomia escolar esta enfocat de cara a I'aprenentatge de la
divisio del treball i a la formacié dels dirigents. El reformisme social de Ferriere
hi veu una consequéncia de I'aplicacio de la llei del progrés: «El creixement
organic d’'una petita societat infantil, classe o escola, es produira, normalment,
segons les mateixes vies que ha seguit I'evoluci6 de la humanitat. Les
necessitats comunes [...] suscitaran dos fenomens: una unificacio (tria d'un
cap) i una diferenciacié (divisié dels rols o de les funcions socials).»®

L’'Escola Nova és el lloc ideal per a la construccié del régim d’autonomia.
Alguns dels 30 punts assenyalen aquesta direccio. La possibilitat que sigui un
internat situat al camp permet de convertir-lo en un medi d’acci6 total i global
sobre l'infant i, per tant, en un espai fisic i huma optim per al desenvolupament
de la personalitat moral dels individus, sense interferencies externes que
dificultin la vida col-lectiva del grup. L'educacié moral, de dins cap enfora, a
través de lI'experiéncia i la practica del sentit critic i la llibertat, el sistema
democratic de la republica escolar, la distribucio i eleccio de carrecs i
responsabilitats, les assemblees, la disciplina natural, el clima escolar, la
formacié de la consciencia moral i de la rad practica son els principals elements
al servei del fi ultim de I'Escola Nova, tal com I'expressa el darrer punt,
«preparar en cada infant el futur ciutada capa¢ de complir amb els seus deures
envers la patria i envers la humanitat».

L'autonomie des écoliers és una aportacio important en el terreny de
I'educacié moral i social, pero també ho és en el terreny de la divulgacié i el
coneixement de la realitat de I'Escola Nova durant els primers vint anys del

nostre segle. L'obra és un bon exemple del Ferriere documentalista i analista

*% A. FERRIERE, L'autonomie des écoliers, p. 161-162. [Vegeu més avall, p. 132].

% Ibidem, p. 87. [Vegeu més avall, p. 68]. Ferriére es refereix a I'experiéncia de la colonia de
Castel-Guelfo, al costat de Imola (Italia), dirigida I'any 1910 per la senyora Francia.

®lbidem, p. 239-240. [Vegeu més avall, p. 197].
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minuciés que va contribuir com ningu a divulgar els principis del moviment
renovador. Les afirmacions i les elaboracions teoriques es justifiquen amb
multiples exemples d’escoles noves —el coneixement a partir de la practica i de
'experiencia— que permeten d’endinsar-nos en el funcionament diari
d’aquelles col-lectivitats. La colonia de M. Chatzky vora Moscou, la «Little
commonwealth» de Lane a Anglaterra, la colonia de Freeville a I'estat de Nova
York, 'Ecole des Roches, Bedales, les «lliures comunitats escolars» del comtat
de Saxonia-Meiningen, I'assemblea de I'escola d’Odenwald, a Alemanya, sén
exemples d’experiencies d’escola com a comunitat democratica que ens
arriben i ens interroguen a través de les pagines de I'obra de Ferriére, com a
resultat dels seus treballs a I'Institut Rousseau durant el periode 1912-1914.

L’any 1950 surt publicada una segona edicio revisada de L'autonomie des
écoliers. L'obra es planteja en un context historic i social diferent del de la
primera edicié de 1921, pero0 amb un denominador comu: la situacié de
postguerra. Després de la Segona Guerra Mundial, Ferriére persisteix, com ho
féu sempre, en els seus plantejaments sobre l'autonomia dels alumnes i la
importancia de I'educacié social i moral. Es tracta d’'una obra diferent, en la qual
la descripcié detallada de les experiéncies renovadores ha estat simplificada i
on alguns capitols han estat substituits totalment.®* L'autor hi afegeix algunes
experiencies de postguerra com les viles o comunitats d’atencié als infants
victimes del conflicte bél-lic. En alguns raonaments s’hi nota la petjada d’E.
Mounier amb la proposta de creacié de societats personalistes i comunitaries i
també, la influencia explicita dels treballs sobre el «self-governnement» a
I'escola realitzats des del Bureau Internacional d’Education,® sota la direccié de
Piaget.

Les conclusions d’aquest treball de 1950 sén més breus i no tan vinculades
amb el seu projecte global d’escola activa. Malgrat tot, Ferriere, després de la
seva experiéncia filantropica i de servei humanitari durant la Segona Guerra
Mundial quan, impulsat per la gravetat del conflicte bél-lic, escriu Nos enfants et
'avenir du pays (1942), manté la més absoluta confianca en I'educacié com a

®1 Recordem que foren inclosos en una revisié de L'école active i que, per tant, I'autor volgué
estalviar-ne la repeticio.

%2 E| resultat d’aquests treballs del BIE fou publicat en dos volums: Le self-government & I'école
(n. 38 de «Publications del BIE», 1934) i Le travail par équipes a I'école (n. 39, 1935).
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mitja de regeneracio social: «L’infant és el pare de 'home, s’ha dit. Amb la

mateixa ra6 es pot afirmar que el futur de la societat és a I'escola.»®®

Ferriere despreés de Ferriere

La importancia de I'empremta de Ferriere cal cercar-la sobretot en el seu
paper d’animador i divulgador dels principis del moviment de I'Escola Nova.
Primer des del Bureau International des Ecoles Nouvelles i després, a partir de
1921, des de la Lliga Internacional fundada a Calais. Es el Ferriére de I'escola
activa que té un paper dinamitzador i protagonista del moviment de I'escola
nova fins al 1932, quan arran del Congrés de Nica, el grup francés de la Lliga
es decanta cap a opcions politiques d’esquerra que Ferriere no comparteix i
pren la decisié d’abandonar la redaccio de Pour I'ere nouvelle. Després d’un
periode de filantropisme durant la Segona Guerra Mundial i la postguerra,
persisteix en els seus origens i durant els darrers anys continua elaborant la
filosofia i I'antropologia del fenomen huma, partint dels principis sobre els tipus
psicologics i del fenomen religids, i mantenint 'esperanca en el valor de I'escola
i de I'educaciod.

Durant el periode 1918-1932 la presencia i la influencia de Ferriere fou
notable. Ho avalen les nombroses edicions i traduccions de les seves obres més
emblematiques, els articles a les revistes pedagogiques, els viatges i les
conferéncies arreu del moén o les participacions en els congressos internacionals
del moviment de I'escola nova. També ho avalen les opinions d’educadors de
prestigi. Freinet va participar al 1l Congrés Internacional de la Nova Educacio de
Montreux, el 1923, després d’haver descobert i rebut 'impacte del llibre L’école
active, del qual deia que I'havia afeccionat a «I'ofici d’ensenyar».

A I'Estat espanyol, 'ombra de Ferriére cal resseguir-la en I'entorn de Lorenzo
Luzuriaga i la Revista de Pedagogia. Luzuriaga, fundador i director d’aquesta
revista des de I'any 1922, forma part, com Ferriere, del Comite Internacional de

la Lliga de la Nova Educacié, i la revista es converti en I'organ del moviment

% Es tracta del paragraf final del llibre L'autonomie des écoliers dans les communautés
d’enfants. Neuchatel/Paris: Delachaux & Niestlé, S.A., 1950, p. 149.
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espanyol de l'escola nova. Un altre educador i pedagog, Rodolfo Tomas y
Samper, professor d’Escola Normal i director d’estudis de I'Asil municipal de
«Nuestra Sefiora de La Paloma» de Madrid, coneix Ferriere al Ill Congrés
Internacional d’Educacié Moral (Ginebra, 1921) i es converteix en un estudiés
de la seva obra.

El 5 de novembre de 1930 va comencar les activitats, sota la direccio de
Joaquim Xirau, el Seminari de Pedagogia de la Universitat de Barcelona amb
una conferencia de Ferriere sobre la psicologia de I'adolescéncia.

L’'obra de Ferriere arriba a Catalunya a través de les seves publicacions, de
la Revista de Pedagogia, de la participacié de mestres i pedagogs catalans en
els congressos internacionals d’educacié i de les estades a [lInstitut J. J.
Rousseau de Ginebra per a ampliacio d’estudis. A les seves aules, Ferriere

impartia un curs de Pedagogia amb el programa segient:

— Els principis psicologics de I'escola activa: |. La psicologia genetica i la
seva aplicacid a l'escola. Il. Les lleis de la biologia. La llei del progrés
psicologic. Ill. La llei biogenética i les seves aplicacions a I'educacié. IV.
L’aprenentatge del treball personal. V. L’evolucié dels interessos espontanis.

VI. L’autonomia dels alumnes i el paper de I'educador.

Pau Vila fou el primer que, I'any 1912, rebé una beca de la Junta para la
Ampliacion de Estudios per anar a estudiar un any i mig a I'Institut Rousseau.
Més endavant Alexandre Gali, Lloren¢ Jou, Rosa Sensat i d'altres també
passaren per les aules de I'Institut ginebrl’,64 sense oblidar la tasca del catala
Pere Rosselld en el si d'aguesta institucié al costat d’homes com Bovet,
Claparéde i el mateix Ferriére.

Concepcidon Sainz-Amor, la mestra burgalesa que, I'any 1931, guanya una
placa en el concurs de meérits del Patronat escolar de l'Ajuntament de
Barcelona i passa a dirigir, fins a l'any 1939, el grup escolar «Ramon de
Penyafort», també havia tingut contactes amb I'entorn de Ferriére a través de la
participacio en els congressos internacionals i d'un curs a l'Institut Rousseau,

'any 1926. Encara que les petjades de I'obra de Sainz-Amor cal buscar-les

® per resseguir els contactes de Catalunya amb l'Institut Rousseau es pot consultar el proleg
de J. Gonzalez-Agapito del llibre E. CLAPAREDE, L’educacié funcional. Vic: Eumo Editorial, 1991
i el d’A. Sanvicens en el llibre P. ROSSELLO, Teoria dels corrents educatius. Vic: Eumo Editorial,
1987.
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sobretot en l'idealisme de Lombardo-Radice, alguns dels seus llibres i, sobretot,
La escuela rural activa (1933)% pretenen contribuir a la divulgacié de lideal
d’escola activa.

Les propostes del regim d’autonomia i de les republiques infantils son
perfectament compatibles amb les experiéncies catalanes de la vida social de
'Escola del Mar, la Republica d’Infants de Vilamar a la colonia d’estiu de
Calafell o la colonia escolar Turissa a Tossa de Mar. Els postulats de Ferriere
respecte de I'educacié moral i social dels infants encaixen perfectament amb
els plantejaments de Rosa Sensat, Pere Vergés o Artur Martorell. Aquest
darrer, autor de I'obra Com realitzar practicament una escola nova, cita Ferriere
I en comparteix globalment el concepte d’escola nova.

Durant els anys 50 i 60, el moviment de I'escola activa a casa nostra deixa
una porta oberta a les idees de Ferriere. Pero la influéncia de la critica
marxista en la renovacié pedagogica catalana, sobretot els anys setanta,
desvia l'atencié cap a altres autors i pedagogs més coherents amb un
pensament progressista i d’esquerres. EI marxisme havia criticat fortament
Ferriere i els seus plantejaments sobre la doctrina dels tipus psicologics que
feia pensar en l'existéncia d'estadis inferiors que legitimarien el poder de les
classes dirigents. L’'educador suis tampoc no oferia respostes a les
desigualtats socials en el seu discurs de reformisme social centrat en
I'educacio.

En l'actualitat, la visio postmoderna té poc a veure amb I'humanisme i la visié
romantica i espiritualista de Ferriere sobre l'infant i I'escola. La crisi de la
modernitat ha comportat la crisi del mite del progrés i la debilitat de la rad i els
principis morals. Els ideals formatius han estat substituits per ideals
«performatius». Les reformes educatives passen de llarg en el disseny de
projectes fonamentats en un ideal d’humanitat. Malgrat tot, algunes
experiéncies d'escola com a comunitat democratica ens apropen a l'estil
educatiu de L’autonomie des écoliers i les innovacions educatives a partir de la
recerca-accio a l'aula ens retornen 'esperit renovador de L’école active. Sense

que aixo signifiqui mirar enrere, rellegir Ferriere, malgrat les limitacions i les

%% C. SAINZ-AMOR, La escuela rural activa. Madrid: Publicaciones de la Revista de Pedagogia,
1933.
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critiques, ens pot servir per a replantejar els conceptes clau de [l'activitat
educativa i, sobretot, la importancia del grup i de les relacions humanes en

'educacio.
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3.2. LA EDUCACION MORAL EN EL UTILITARISMO Y EL PRA GMATISMO

Text 2:

SOLER, J.: “La educacién moral en el utilitarismo y el pragmatismo”, dins E.
COLLELLDEMONT i C. VILANOU (coord.): Historia de la educacion en valores, Il. Bilbao:
Desclée de Brouwer, 2001, p. 149-162.

La reflexion filosofica britanica desarrollada bajo el impulso de la modernidad de los
siglos XVII y XVIII tiene en la ética y en la educacion moral los ejes centrales de su
discurso. La reforma social requeria una reforma de las costumbres y de las actitudes
individuales tal como queda patente en el Leviatan (1651) de Hobbes y el Ensayo
sobre el entendimiento humano (1690) de Locke, auténticos programas pedagogicos
y de educacién moral. El desarrollo de este discurso ético es paralelo al que se
hilvana desde el continente europeo pero con un acento diferencial, la importancia de
la experiencia en la construccion del conocimiento y, por lo tanto, del conocimiento
moral. Con ello, el estudio sobre la naturaleza de las acciones y sus consecuencias se
vislumbraba como una de las cuestiones basicas para la elaboracién de un discurso

ético en coherencia con la tradicién filosofica inglesa.

Tras las huellas de Hume: la moral del sentimiento, el fin y la felicidad

Cuando David Hume (1711-1776) afirmaba, en su Tratado de la naturaleza humana
(1739), que “la razdn es, y sblo debe ser, esclava de las pasiones, y nunca puede
pretender otro oficio que el de servirlas y obedecerlas”, se manifestaba de forma
contraria al racionalismo moral y postulaba un modelo ético alternativo basado en la
experiencia y en la practica. Segun él habia llegado la “hora de intentar una reforma
similar en todas las disquisiciones morales y rechazar todo sistema de ética, por muy
sutil e ingenioso que sea, que no se funde en los hechos y en la observacion”. Asi,
frente a una ética deontoldgica, una ética de los principios y del deber cémo la que
proponia la filosofia kantiana, el empirismo britanico, con Hume a la cabeza, apostaba

por una ética teleoldgica, una ética de los fines y de la felicidad que propone una
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moralidad basada en el sentimiento y define la virtud como la accion que produce el
sentimiento agradable de aprobacion por parte del que la recibe o la contempla.

A pesar de que la doctrina de la utilidad en la filosofia moral ya esta formulada en las
maximas de Epicuro (siglo IV a.C.), con la obra de Hume se establece el precedente
mas directo y méas proximo de la moral utilitarista que tendra en Bentham y en Stuart
Mill a los representantes mas relevantes. Segun Hume, el sentido y la finalidad de los
juicios morales es la guia de nuestras acciones. Por ello, los juicios morales no
pueden ser nunca juicios exclusivos de la razén dada la incapacidad de ésta para
impulsar la accion. Veamos pues el giro moral que supuso elevar la utilidad a la

categoria de principio.

La moral de la utilidad y la felicidad en Jeremy Be  ntham (1748-1832)

Las luchas por la reforma social que caracterizan el siglo XIX y la necesidad de
construir una fundamentacion tedrica para orientar esta reforma, que superara los
postulados puramente metafisicos, son el marco donde cabe situar el trabajo
intelectual de Jeremy Bentham. En el contexto educativo no podemos olvidar el
debate entre la defensa de los privilegios de clase y los avances en la extension de la
escolarizacion para todos los ciudadanos. Un debate que adquirio intensidad con la
Revolucion francesa que el inglés Bentham siguid y estudid y que en el aspecto
metodoldgico y practico encontro algunas respuestas en la aplicacion de los métodos
de los también ingleses Bell y Lancaster.

A pesar de que la aportacion de Bentham sea mas reconocida en el terreno juridico,
politico y econdmico que en el filoséfico y moral, cabe atribuirle la primera formulacion
de la teoria utilitarista de la moral y la politica que posteriormente matizara y ampliara
J. S. Mill.

Bentham elevé la utilidad a la categoria de principio moral propugnando la obligacion
de conseguir la maxima felicidad posible para el mayor numero de individuos. En su
Introduccidn a los principios de la Moral y la Legislacion (1789), una de sus obras
fundamentales, lo define con claridad: “por principio de utilidad se entiende aquel

principio que aprueba o desaprueba las acciones de cualquier tipo que sean,
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conforme a la tendencia que parezcan poseer de aumentar o disminuir la felicidad de
la parte cuyo interés esta en cuestion”. La ética de Bentham parte de la constatacion
gue la naturaleza humana se mueve por los estimulos del placer y el dolor, puesto
que el fin dltimo es el placer y las acciones se orientan a conseguirlo de forma
méaxima. Se trata pues de calcular las consecuencias de los actos por encima de los
motivos. Se trata, ante todo, de procurar la felicidad del individuo y la felicidad de la
comunidad. En definitiva, se trata de construir una ética privada compatible con una
ética publica, recogiendo y elaborando anteriores aportaciones de los ilustrados
ingleses Shaftesbury y sus ideas acerca de la autonomia de la moral o Hutcheson y
su conviccion que el bien reside en la mayor felicidad para el mayor namero.

Este hedonismo ético ilustrado y universal, concretado en la busqueda de la mayor
felicidad para todos, no se diluye en un simple egoismo individual. Al contrario, mas
alla de la individualidad el utilitarismo de Bentham plantea un filantropismo y una ética
comunitaria basada en el interés general considerado como “la suma de los intereses
de los diversos individuos que componen la comunidad”. Y en este salto cualitativo y
cuantitativo del egoismo individual al hedonismo universal radica la importancia que
Bentham y su radicalismo utilitarista confieren a la educacion. Una educacion, de raiz
ética y moral, capaz de convertir el individuo en un filantropo. Una educacion dirigida
al resultado de las acciones, tal como nos describe en un péarrafo del inicio de su
Pandptico: “La educacion no es otra cosa que el resultado de todas las circunstancias
en que un niflo se ve. Velar sobre la educacion de un hombre, es velar sobre todas
sus acciones, es colocarle en una posicion en que se pueda influir sobre él como se
quiera, por la eleccion de los objetos que se le presentan y de las ideas que se hacen
nacer en él”.

Acorde con este concepto de educacion, Bentham postula la idea de una sociedad o
comunidad capaz, a través del proceso de socializacion, de transformar las personas
individuales en miembros suyos sin renunciar a la capacidad individual de buscar la
propia felicidad porque “nadie sabe como uno mismo lo que le hace feliz”.

Esta ética aritmética de Bentham “tiene por objeto mostrar y facilitar informacion a
cada individuo acerca de por qué medios puede lograrse que la suma neta de su

felicidad sea tan elevada como posible”. En lo colectivo se tratara de dirigir las
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acciones segun el principio de utilidad comunitaria, 0 sea segun la tendencia a
aumentar la felicidad de la comunidad. En el ambito educativo el problema central
estriba en la construccion del ideal comunitario: una educacion orientada a construir
en la persona una vision ampliada que le permita percibir e identificar el bien y las
practicas utiles para el maximo numero posible de individuos. La educacion es pues y
ante todo, educacion moral.

Las ideas e intuiciones educativas de Bentham se encuentran plasmadas en algunos
escritos de su contemporaneo, el escocés James Mill (1773-1836), padre de John
Stuart Mill. En su articulo “Education” de la Encyclopedia Britannica definio una
educacion que permita encontrar los fines ultimos del deseo humano y los medios
mas beneficiosos para conseguirlos. Por ello defendié la alfabetizacion y la
escolarizacion de todos como elementos indispensables para el progreso individual y
social. Una educacion para el mayor numero posible de personas aumentaria los

beneficios y la felicidad colectiva.

La educacion moral y la libertad como pilares de la filosofia moral y politica de

J. S. Mill (1806-1873)

Educado en los principios del utilitarismo benthamita a la sombra de James Mill, su
hijo, John Stuart Mill interiorizé inicialmente la rigidez y la I6gica racionalista paterna
pero su itinerario personal e intelectual le llevo a rebelarse contra ella. “La educacion
gue mi padre me dio fue preparacion mucho mas adecuada para saber que para
obrar”, leemos en su Autobiografia, un verdadero relato de su propia educacion e
itinerario intelectual a modo de novela de formacién. La lectura y el comentario de las
obras de Bentham le proporcion6 un marco teorico desde doénde reflexionar, “una
unidad a mi concepcion de las cosas” con el objetivo de reformar el mundo. Un
proceso de auto-educacion hasta que, después de una crisis de juventud, su mente y
su conciencia despegaron bajo el impulso de la poesia de Wordsworth y de los
escritos Coleridge. El sentimiento inundo el pensamiento de Mill y abrio la puerta a
otras ideas sugerentes de Comte, de Saint-Simon o de Tocqueville que sirvieron para
matizar su formacion inicial y vertebrar un discurso ético utilitarista menos racional y

calculador pero mas sentimental y solidario.

99



J. S. Mill es el autor de un sistema logico que es un referente fundamental en la
historia de esta disciplina. Su Sistema de l6gica (1843) es una obra clasica de la
I6gica inductiva. Sin embargo su trabajo intelectual no quedd limitado a este ambito y
elaboré un importante discurso ético y politico, imprescindible para comprender el
itinerario intelectual de la segunda mitad del siglo XIX inglés. Sus obras Sobre la
libertad (1859), Del gobierno representativo (1861) y EI utilitarismo (1863) le
convierten en el teérico mas lacido del utilitarismo y en un firme defensor de la libertad
y la autonomia individual.

“El credo que acepta como fundamento de la moral la Utilidad, o el Principio de la
mayor Felicidad, mantiene que las acciones son correctas en la medida en que
tienden a promover la felicidad, incorrectas en cuanto tienden a producir lo contrario
de la felicidad”. Tal es el concepto de utilitarismo que nos expone en su ensayo de
1863 y en el cual introduce algunas consideraciones de enorme calado, mas alla de la
concepcion de Bentham. En efecto, Mill define una idea de felicidad distinta del simple
“contento” y un concepto de utilidad diferente de la simple conveniencia. Pero quiza
su mayor aportacion estriba en la consideracion de la importancia de la cualidad del
placer frente a la cantidad, en una formulacion de corte mas idealista frente a la
aritmética benthamiana.

Llegados a este punto conviene destacar la importancia que Mill otorga a la
experiencia como fuente de conocimiento para dilucidar la cualidad del placer y, en
definitiva, para decidir; porque “de entre dos placeres, si hay uno al que todos, o casi
todos los que han experimentado ambos, conceden una decidida preferencia,
independientemente de todo sentimiento de obligaciébn moral para preferirlo, ese es el
placer mas deseable”. Consecuentemente, la felicidad de J.S. Mill es la felicidad
propia de un ser libre e ilustrado que ha alcanzado un alto grado de auto-desarrollo
personal. La felicidad individual es, pues, el resultado de la educacion individual vy,
sobretodo, de la auto-educacién. Sin duda su propia experiencia personal es una de
las claves para entender esta posicion intelectual.

El autor afronté también el reto de conjugar y hacer compatibles el desarrollo maximo
de la felicidad y libertad individuales con el principio de la solidaridad, en clara sintonia

con algunos enunciados de la doctrina saint-simoniana, especialmente visibles en sus
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Principios de economia politica. El papel de la educacion en esta armonizacion de
tensiones no siempre coincidentes es clave en los planteamientos de Mill. De hecho
defiende la necesidad que el gobierno ideal procure el méaximo de educacion posible a
sus ciudadanos. Una educacion que sea a la vez intelectual y moral, que desarrolle al
méaximo las capacidades y facultades individuales y que desarrolle paralelamente
relaciones de solidaridad y actitudes de participacion en los intereses comunes. Su
defensa de la emancipaciéon femenina y de la paridad de condiciones entre hombres y
mujeres es un excelente ejemplo de los objetivos reformistas del autor.

El patréon es claro y diafano tal como lo describe en su obra Del gobierno
representativo: “debe juzgarse al gobierno por su accion sobre las cosas, por lo que
hacen los ciudadanos y por lo que hace con ellos, por su tendencia a mejorar o no a
los hombres”. En definitiva, el bien comdn depende del resultado de las acciones vy,
siendo éstas la consecuencia de los actos humanos, una mejora de las personas a
través de la educacion contribuird a aumentar el bien comdn porqué convertird la
accion en un acto mas libre. Su obsesion en el valor de la educacion llega al punto de
considerar, como en el modelo platénico de la Republica, que solamente los ilustrados
tienen las condiciones 6ptimas para participar en los asuntos publicos.

De hecho podriamos concluir afirmando que la férmula de J.S. Mill para reformar la
sociedad és educacion y educacion. Educacion individual para la libertad y educacion
moral para la felicidad y la participacion. Una férmula también coincidente con otros
principios como por ejemplo los neo-humanistas de Wilhelm Humboldt al que el
mismo autor alude en su ensayo Sobre la libertad. Una férmula que, en palabras de

Isaiah Berlin, nos muestra un J.S. Mill maestro de su generacién y su nacion.

Del utilitarismo al pragmatismo: “ un nuevo nombre para Vviejas formas de
pensar”

Al otro lado del Atlantico también se encuentran las huellas del impacto del empirismo
en la filosofia. De hecho, con anterioridad a la guerra de Secesion del periodo 1861-
65 entre los estados del Norte y del Sur, la filosofia y la cultura norteamericana son un
conglomerado de movimientos religiosos y del pensamiento ilustrado europeo del

siglo XVIIl. En su seno coexistian y se abrian paso ideas deudoras de la filosofia
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escocesa, del espiritu kantiano, del protestantismo, del idealismo y romanticismo v,
como no, del empirismo. Sin embargo, con posterioridad a 1865, el panorama
filoséfico vario con la influencia del darwinismo y el evolucionismo mecanicista de
Herbert Spencer que impregnaron la cultura norteamericana y, junto al peso
especifico de las ideas de J.S. Mill, dieron paso a una nueva forma de explicar y
entender el progreso y la moral y proporcionaron un meétodo cientifico para explicar
las leyes de la naturaleza. La representacion del mundo tenia rostro cientifico sin
necesidad de acudir a la I6gica o a la metafisica y la accion humana se orientaba a la
consecucion del progreso y a la construccién del futuro. Tales inquietudes eran
perfectamente compatibles con el debate del final del siglo XIX en torno a la
naturaleza de los valores morales y los criterios de validez y de verdad en un mundo
inestable y en constante transformacion. Unas inquietudes que se trasladaron incluso
al ambito cientifico en el cual, por ejemplo, la fisica introdujo la nocion de relatividad.
En este marco general tiene lugar la génesis del pragmatismo, para muchos la mas
importante y original doctrina filosofica surgida en Estados Unidos. El marco concreto
gue dio origen al término y, a la postre, al movimiento es bien sencillo de explicar. Se
trata de un pequefio club de poco mas de media docena de universitarios procedentes
de Harvard que se reunian en Cambridge, en el estado de Massachussetts, bajo el
impulso de Charles S. Peirece (1839-1914). Un club de debate en el que participaron
de forma destacada Chauncey Wright (1830-1875), un cientifico preocupado por
demostrar que el darwinismo era el mejor complemento de la filosofia utilitarista de
Bentham y de J.S. Mill, y también William James (1842-1910), quién a la postre nos
ofreceria la mas sistematizada elaboracién del pragmatismo americano.

En efecto, el origen del término “pragmatism” es atribuido a Peirce por el propio
William James, en un intento por hallar un método que atribuyera valor a las ideas
abstractas en funcion de la experiencia y la accion. De hecho la maxima de Peirce
mas conocida establece: “Considera qué efectos, que presumiblemente pueden
implicar consecuencias practicas, concebimos que comporte el objeto de nuestra
concepcion. En tal caso, nuestra concepcion de dichos efectos es el todo de nuestra
concepcion del objeto” (Cémo aclarar nuestras ideas, 1878). De esta forma, el

significado y el valor de las ideas y el conocimiento valido quedan asociados al futuro
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y a las consecuencias de las acciones que conllevan, en vez de al pasado de las
condiciones a priori tal como se establecia en el método de Kant.

William James pertenecié a una prestigiosa familia que tiene en su hermano Henry
James, el escritor y novelista, a otro ilustre representante. A pesar de sus estudios de
medicina, unos problemas psicosomaticos unidos a estados depresivos le
inhabilitaron para esta profesion. Sin embargo, esta situacion le llevo a Europa para
intentar mejorar su salud y estudiar fisiologia en Francia y Alemania. Su vuelta a
Estados Unidos le permiti6 acabar la carrera de medicina pero nunca ejercio esta
profesién, sino que a partir de 1872 ocup6 una plaza de profesor de fisiologia en
Harvard. A partir de 1876 su plaza se convirtié en una catedra de psicologia fisiologica
a la que doté del primer laboratorio de psicologia experimental de América. Unos afios
mas tarde comenz6 a dar clases de filosofia en la misma universidad en la cual
consiguio la catedra de esta disciplina en 1885. En 1890 publicé sus Principios de
psicologia que le sitian en un lugar de honor en la historia de la psicologia.

La publicacion de El filosofo moral y la vida moral (1891), La voluntad de creer (1897),
Pragmatismo (1907) y El significado de la verdad (1909) suponen la fundamentacion
tedrica del pragmatismo americano y dan a su autor un enorme prestigio intelectual a
nivel internacional.

William James sitUa el origen del término “pragmatismo” en la palabra griega “pragma”
gue significa “accién”. En su concepcion define el pragmatismo como un método y lo
asimila a una “actitud perfectamente familiar en filosofia, la actitud empirica”. Un
empirismo radical que no aceptaba ninguna teoria que no derivara de la experiencia o
no se relacionara con ella, pero que si aceptaba mdultiples versiones de la experiencia.
De ahi el subtitulo del conjunto de conferencias reunidas en el ensayo Pragmatismo:
un nuevo nombre para viejas formas de pensar. Un subtitulo significativo al igual que
la dedicatoria: “A la memoria de J.S. Mill, de quien primero aprendi la amplitud
pragmatica de la mente y al que me gusta imaginar como guia nuestro si viviera hoy”.
Referentes que definen una forma de pensar que, segun él, supone una actitud de
busqueda, “la actitud de apartarse de las primeras cosas, principios, categorias,
supuestas necesidades, y de mirar hacia las cosas ultimas, frutos, consecuencias,

hechos”. Las ideas son verdaderas cuando permiten al individuo avanzar y reconstruir
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la propia experiencia. En definitiva, la verdad de las ideas va unida a su capacidad
para actuar.

La ética esta presente en los escritos de James y en sus planteamientos pragmaticos.
De hecho situar el nucleo del problema en la accion es situarlo en el terreno de la
practica y de la moral. La accion conlleva siempre la eleccion entre opciones y en la
decision de actuar, el deseo y la voluntad son fundamentales. El deseo se alimenta de
los ideales de cada individuo y la voluntad se concreta en la accion y se refuerza con
la propia experiencia individual.

La ética pragmatica de James es individualista en cuanto se fundamenta en los
deseos y creencias individuales. El principio ético que debe guiar la conducta humana
es el deseo de construir un futuro en el que satisfacer el mayor nimero posible de
aspiraciones. El limite esta cuando las opciones individuales eliminan las opciones de
los demas. Y en estas condiciones, la democracia se vislumbra como el marco
adecuado para gestionar el pluralismo moral y las multiples aspiraciones individuales
de acuerdo con la experiencia.

William James se aventuré también a transferir sus aportaciones psicologicas al
terreno pedagdgico y recogio algunas de sus ideas en un escrito de 1899 que tituld
Charlas a maestros. En contra del herbatismo, propugné una educacion orientada a la
realizacion de una personalidad libre en la cual no sea necesario doblegar la voluntad
para conseguir los fines. Una educacion que constituya una verdadera guia para la
conducta del nifio, o sea para la accion.

La educacion que proponia William James debia orientarse a la formacion de una
voluntad moral que implicara una busqueda para “encontrar la idea o concepcidn
adecuada” a cada situacion, en coherencia con los postulados del método pragmaético.
Se trataba, por lo tanto, de conseguir un entorno educativo adecuado para que el nifio
desarrolle la mayor cantidad posible de experiencias. Sin embargo, a pesar de la
orientacion moral de la concepcion educativa de James, la aportacion decisiva del
pragmatismo en el terreno educativo fue obra de otro gran fildsofo americano, John
Dewey, que sento las bases de una educacion y una ética basadas en la democracia,
imprimiendo una orientacion mas social al pragmatismo y elaborando un discurso

pedagogico y pedagdégico-moral que influyd decisivamente en buena parte de la
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pedagogia europea del primer tercio del siglo XX y, mas concretamente, en el

movimiento de la Escuela Nueva.

John Dewey (1859-1952): una educacion y una éticap ara la democracia

El instrumentalismo filoséfico y el discurso pedagdgico de Dewey deben
contextualizarse en un marco global de desarrollo tecnolégico y econémico que vieron
aparecer nuevas necesidades de cultura, educacion e investigacion en una sociedad
norteamericana abierta al reformismo politico y en la que, la consolidacion de la
democracia se plante6 como un proyecto de construccion social y nacional. La
educacion adquiri6 el papel de elemento clave al servicio de este proyecto
democratico y el modelo de la “progressive school” en el que Dewey profundizo
aparecié como la mejor alternativa a una escuela tradicional que poco aportaba a las
nuevas necesidades sociales.

John Dewey habia nacido en Burlington (Vermont) en 1859, el mismo afio de las
publicaciones de El origen de las especies de Darwin y el ensayo Sobre la libertad de
J. S. Mill. Después del impacto emocional de la guerra de Secesion acaecida durante
su infancia, realizé estudios secundarios, se gradu6 en la Universidad de Vermont
(1879) y se doctor6 en Filosofia en la Universidad de Baltimore (1884). Su primer
trabajo como profesor lo desarroll6 en el Departamento de Filosofia de la Universidad
de Michigan. Sin embargo, su plenitud intelectual y la mayor divulgacion de su obra le
llegaron a partir del nombramiento como profesor y director de los departamentos de
Filosofia, Psicologia y Pedagogia de la Universidad de Chicago a partir de 1894. Alli
fundd la Escuela Laboratorio en 1896 y fue nombrado director de la Escuela de
Educacion. Su influencia en el viejo continente aumentd progresivamente con la
traduccion de sus obras y sus viajes. En uno de ellos, realizado en 1930, recibi6 el
doctorado honoris causa de la Sorbona de Paris. En 1905 habia sido nombrado
presidente de la Sociedad Americana de Filosofia y a partir de 1929, paralelamente a
su retirada de la docencia universitaria, trasladdé su compromiso intelectual al ambito
politico.

Sus obras escritas son numerosas y de enorme importancia filosofica y pedagodgica.

Destaquemos por sus aportaciones a la ética y a la educacion moral: Los principios
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éticos de la educacion (1897), Mi credo pedagdgico (1897), La escuela y la sociedad
(1899), Principios morales en la educacion (1909), El interés y el esfuerzo en la
educacion (1913), Democracia y educacion. Una introduccion a la filosofia de la
educacién (1916), La reconstruccion de la filosofia (1920), Liberalismo y accién social
(1935), Experiencia y educacion (1938) y Teoria de la valoracion (1939).

La pedagogia de John Dewey es un pilar fundamental del edificio educativo del siglo
XX. Frente al modelo educativo tradicional, la escuela progresiva de Dewey defiende
la validez del pensamiento cientifico, el valor de la experiencia, el desarrollo continuo
en constante interaccion con el medio, el principio de la actividad como generadora de
conocimiento y la necesidad de valores morales sustentados en la libertad y la
democracia. Su concepcion educativa se desarrollo a partir de la propia experiencia
en la “Universitary Elementary School” de Chicago entre los aflos 1896-1900. “La
educacion es una constante reorganizacion o reconstruccion de la experiencia que da
sentido a la experiencia y que aumenta la capacidad para dirigir el curso de la
experiencia subsiguiente”, afirma Dewey proponiendo una educacion mas abierta al
futuro que al pasado, de acuerdo con su ideario pragmatico, y orientada a desarrollar
mejores personalidades individuales y, por extensién, mejores formas de vida social.
La preocupacion por encontrar un método que explicara tanto el mundo de los valores
como el de los hechos, que el mismo denomind “instrumentalismo”, justifica la
concepcion del autor segun la cual la democracia era el marco Unico donde
desarrollar su modelo educativo. Un modelo que, a su vez, contribuiria a desarrollar
una sociedad cada vez mas justa y democrética. En un articulo publicado en 1946, La
fe democrética y la educacién, llegoé a afirmar que en la solucién de los problemas
humanos “la ciencia, la educacion y la causa democratica son una misma cosa”. Y en
su pensamiento pedagogico, la concepcion democratica es tan esencial como el valor
de la ciencia experimental. Segun él, si el método cientifico nos proporciona la forma
de pensar, la democracia nos ensefia el modo de vivir. Por lo tanto, en su teoria de la
educacion moral confluyen la teoria de valores y la teoria democrética porque la base
de la educaciéon moral es precisamente la concepcién democratica de la educacion.
Dewey concibié una educacion orientada al progreso y el desarrollo humanos desde

el punto de vista individual y social. Los fines de la educacién debian integrar y
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armonizar el desarrollo natural de las capacidades individuales y la adquisicion de
competencias de “eficacia social” asociadas tanto al trabajo y la profesién como a los
valores de la buena ciudadania, intentando superar la clasica oposicion
rousseauniana entre naturaleza y sociedad. La cultura, definida como “la capacidad
para ampliar constantemente el radio de accién y la precision de la propia percepcion
de significados” (Democracia y educacion, 1916), era el tercer elemento clave en la
definicion de los fines educativos para hacer compatible las perspectivas individual y
social, de acuerdo con su concepcion de la naturaleza humana como una categoria
biolégica y cultural. Segun él, “la educacion es una regulacion del proceso de
integracion en la conciencia social; la regulacion de la actividad individual sobre la
base de esta conciencia social es el Unico método seguro para una reconstruccion
social” (Mi credo pedagogico, 1897).

El instrumentalismo de Dewey, segun el cual el valor de las ideas se media en funcion
de su adecuacion a los problemas y sus soluciones, debe trasladarse también al
terreno ético. Por ello, la ética de Dewey es relativista en el sentido de no reconocer
valores absolutos e inmutables. Los principios morales son historicos y sociales y
deben valorarse conforme a su adecuacién a las exigencias y nuevas necesidades de
la vida social. No existe, desde este punto de vista, una ética “desde arriba” sino una
ética resultado del desarrollo de la experiencia humana. Una ética empirica que
contraste las normas morales con la experiencia de la vida social. Y,
consecuentemente, una ética que debia impregnar el proceso educativo para
proporcionar los elementos de reflexion sobre los valores humanos a partir de la
experiencia entendida siempre como un continuo “hacer”.

Desde este punto de vista la educacién serd moral cuando proporcione una base
sélida para la experiencia y deberd impregnar todo el programa escolar porque “toda
educacion es una forma de educacion del caracter”.

El ideal de John Dewey, expresado ampliamente en su obra Democracia y educacion,
era, sin duda, que la educacion se convirtiera en el pilar basico del edificio
democratico: “La educacion y la democracia tienen una relacion reciproca. No se trata
solamente que la democracia sea en si misma un principio educativo, sino que la

democracia no puede desarrollarse sin la educacion”. Por ello, la idea de escuela
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como comunidad democratica debia ser el nucleo central del proyecto educativo de
una sociedad que tuviera en los principios democraticos al motor del continuo proceso
de reconstruccion. La escuela debia ser pues el espacio para la experiencia social y
moral porqué, segun él, el problema de la democracia debia extenderse a todos los
terrenos de la vida. Un espacio al estilo de una pequefia comunidad democrética con
SUS normas, Sus principios, sus representantes y sus responsabilidades que
proporcionara al nifio experiencias morales y sociales que le sirvieran para su
desarrollo social posterior y que, en definitiva, ensefiara al nifio a vivir en su propio
mundo.

La influencia de las ideas de Dewey en el desarrollo del movimiento de la nueva
educaciéon en Europa y América durante la primera mitad del siglo XX es notable. En
el ambito americano William H. Kilpatrick y su método de proyectos son un ejemplo de
la huella del pragmatismo en el pensamiento educativo. “Aprendemos lo que
vivimos... Aprendemos nuestras respuestas, sOlo nuestras respuestas y todas
nuestras respuestas”, proclamaba en su Filosofia de la educacién, donde desarroll6 el
valor educativo del acto de pensamiento completo y el valor de la democracia mas
alla de una simple forma de gobierno.

En Europa el conocimiento de la filosofia y pedagogia de John Dewey tuvo un papel
decisivo en importantes aportaciones como los trabajos de Ferriere sobre la
autonomia escolar. La huella se extiende a Espafia de la mano de los pedagogos de
la Institucion Libre de Ensefianza, especialmente de Lorenzo Luzuriaga. Su
concepcion de la escuela como comunidad democratica cristalizé en experiencias
escolares relevantes del ambito educativo catalan donde el desarrollo del movimiento
de la educacién nueva, Escola Nova, tuvo especial incidencia. En este sentido los
nombres de Joan Palau Vera, Alexandre Gali, Pere Vergés y Rosa Sensat ilustran
suficientemente la influencia de Dewey en la pedagogia catalana del primer tercio del
siglo XX.

Més all4 de la pedagogia y de la pedagogia moral de las primeras décadas del siglo
XX, la huella del pragmatismo puede seguirse en la semblanza intelectual que trazo
Sidney Hook en 1939 sobre John Dewey, su maestro y amigo. En la filosofia

contemporanea el pragmatismo sustenta una vision holistica segun la cual una forma
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de vida no puede ser descompuesta en un conjunto de creencias basadas en hechos
y un conjunto de valores. Sin duda, es Richard Rorty el representante mas ilustre del
itinerario actual del pragmatismo. Un itinerario que proclama la necesidad de una ética
sin obligaciones universales y la necesidad de una reflexion filoséfica que contribuya a
ampliar nuestra comunidad moral y que, huyendo de la pretensién de crear un
sistema filoséfico completo, se lanzara al objetivo de “ajustar las cosas entre ellas y

disponerlas de una forma mas util”.
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3.3. ENTRE EUROPA | AMERICA LLATINA:
FERRIERE | LESCOLA NOVA A BARCELONA *

Text 3:
SOLER, J.: “Entre Europa i América: Ferriere i 'Escola Nova a Barcelona”, Temps d’Educacio,
nam. 35, 2n semestre 2008, pp. 229-247.

«Es arribat a la nostra ciutat el notable pedagog suis Adolf Ferrigre, capdavanter de I'Escola Activa i
personalitat d’especial relleu per la seva tasca incessant per a la coordinacié de les activitats internacionals
en matéria d’educacio.

Propagador dels ideals de les Escoles Noves i autor del programa que les caracteritza, professor de I'Institut
Jean-Jacques Rousseau de Ginebra, fundador juntament amb d'altres pedagogs de la Lliga Internacional de
I'Educacié Nova, director adjunt de I'Oficina Internacional de I'Educacio, redactor en cap de la revista Pour
I'Ere Nouvelle, organ de I'esmentada oficina; conferenciant infatigable que ha portat la llum de les seves
doctrines, dels seus estudis i de les seves experiencies arreu d'Europa i de I'Ameérica llatina, és alhora un
publicista notabilissim que ha prodigat en les principals revistes d'educacié del moén els seus

documentadissims estudis sobre les directrius de I'educacié novax?.

Amb aquesta nota de premsa publicada a les pagines dels principals diaris barcelonins es
donava ampli resso a la visita de Ferriere a Barcelona. Les diverses gasetilles feien
esment de la invitacié que havia rebut Ferriere per part de «la Delegacié de Cultura de
I'Ajuntament, pel Seminari de Pedagogia de la Universitat i pels mestres de Barcelona»
per impartir tres conferéncies durant una breu estada a la ciutat els dies 5, 6 i 7 de

desembre de 1930°. Els temes que s’anunciaven eren: «La psicologia de I'adolescéncia»,

! Aquest article és el fruit d'una estada de recerca als Archives de l'Institut J.-J. Rousseau (AlIJJR) de

Ginebra durant el mesos de gener i febrer de 2008 amb una beca de la Universitat de Vic. La consulta i
l'analisi de les fonts documentals dels AIJJR, de forma particular el «Fonds Ferriere», ha aportat les
dades, els arguments i les reflexions que hi sustentem. Aix0 no hauria estat possible sense la
col-laboracié de Francois Bos, responsable dels arxius, i de Charles Magnin, president de la Fondation
Archives Institut Jean-Jacques Rousseau de I'Université de Genéve. Cal agrair d'una manera especial a
la senyora Sonya Ferriére, vidua del fill de Ferriere, que conserva els diaris del pedagog suis als arxius
de la familia i ens ha permeés I'accés a alguns dels documents citats en l'article.

La Veu de Catalunya, dijous 4 de desembre de 1930 (edici6 del mati), p. 4.

Segons la reconstruccié de la biografia de Ferriere (Gerber, Rémy; Vie et Oeuvre d'Adolphe Ferriére,
1879-1960. Treball no publicat. Genéve, 1989. AIJJR) i la consulta del Petit Journal, el diari personal de
Ferriere (Archives famille Ferriére), la data de la conferéncia va ser el 5 de desembre de 1930. Aquesta
data queda confirmada amb les noticies publicades als diaris La Vanguardia i La Veu de Catalunya dels
dies 4, 5, 6 i 7 de desembre de 1930. Fins ara per0, als estudis publicats, es situava I'esdeveniment el
dia 5 de novembre de 1930. Aquest dia, Ferriere era a Lisboa i va fer una conferéncia sobre el tema
Autoritat i disciplina a la Societat de Geografia. Hi havia arribat el dia anterior després del seu viatge per
Ameérica llatina i es va quedar a Portugal fins el dia 26 de novembre que comenca la seva estada a
Madrid i, posteriorment, a Barcelona. Nosaltres mateixos haviem citat aquesta data erronia en I'estudi
introductori sobre Ferriére de l'edicioé catalana de L'autonomia dels escolars (Vic, Eumo, 1997). De ben
segur que la causa primera es troba a les mateixes memories del Seminari de Pedagogia de la
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«La reforma escolar i la formacié del professorat» i «Les Institucions pedagogiques
internacionals de Ginebra». La informacio de la premsa es completava amb la llista de les
principals publicacions del pedagog suis.

Aquesta va ser |'Unica visita de Ferriere a Barcelona i en aquest article voldriem
contextualitzar-la en el marc del viatge que el va portar per diversos paisos d'’Ameérica
Llatina durant els mesos d'abril a novembre d’aquell any. Durant el breu sojorn a la ciutat
fou acollit per reconeguts personatges de la pedagogia catalana de I'época i va desplegar
una intensa activitat publica i privada. Les conferencies que hi va impartir sén un bon
pretext per revisar alguns conceptes claus del pensament educatiu de Ferriere. Pero
també voldriem aprofitar per analitzar, encara que sigui de forma sintetica, el lloc que
ocupava en la pedagogia ginebrina de I'época per comprendre millor lI'abast i el sentit
d'aquell viatge. La reconstruccié del text de la conferéncia feta a la Universitat de
Barcelona, amb motiu de la inauguracio del Seminari de Pedagogia de Joaquim Xirau, ens
en facilitara una visié de conjunt®. Al capdavall, qui millor que Ferriére, incansable a I'hora

d'escriure i reescriure les propies idees, per explicar-se i interpretar-se ell mateix.

Ferriere després de Ferriere: Apunts sobre la pedag ogia ginebrina del periode
d'entreguerres

Si fem cas de Ferriére, I'any 1930 es tancava la decada que va dedicar a la pedagogia de
forma prioritaria. En el Grand Journal® del 23 de gener de 1944 divideix la propia
trajectoria intel-lectual en cinc periodes: «Entre 1900 i 1910 vaig viure en la metafisica. De
1910 a 1920, ho vaig fer en la psicologia. De 1920 a 1930 la pedagogia va ser la disciplina
que va ocupar el lloc preferent. De 1930 a 1940, la sociologia. Des de 1940 m'he dedicat
en cos i anima a l'esperit de la filosofia». Es evident que a la década 1920-30 s'hi
concentra una part important de la seva tasca pedagogica. Ens ho confirmen les dates de

publicacié de les obres més conegudes: Transformons I'école, 1920; L'autonomie des

Universitat de Barcelona. En la primera que es va publicar, Memoria. Cursos 1930-31/ 1931-32
(Universitat de Barcelona. Seminari de Pedagogia, 1932), podem llegir a la pagina 3: «Aquest Seminari
va inaugurar els seus cursos el 5 de novembre de 1930,..». La data es repeteix a les memories
posteriors sense associar-hi mai explicitament la intervencié de Ferriere. Segons totes les fonts
consultades la conferéncia de Ferriére va inaugurar les activitats del Seminari i aixd ha perpetuat aquest
error en la data.

Vegeu el text complet de la conferéncia a I'Annex Il de la tesi, p. 411.

El Grand Journal és una cronica de les reflexions personals a partir de les vivencies i de les lectures que
feia, escrites des de I'any 1930 fins pocs dies abans de la seva mort, I'any 1960. Conjuntament amb el
dietari anomenat Petit Journal, 1918-1960 (al qual s'ha d'afegir el Journal reconstitué, 1879-1918) i altres
documents de caracter autobiografic (Le Cahier Noir, 1918; Journal de Claude; Journal de notre petite
classe, 1921; Un destin en marge des autres, 1953) constitueixen un material escrit imprescindible per
comprendre la complexitat de la figura i el pensament de Ferriere. Aquests diaris personals estan
conservats als arxius de la familia Ferriére i, d'algunes parts, n'hi ha fotocopies als AIJJR de Ginebra
(Fonds Ferriere).
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écoliers, 1921; L'école active, 1922; La pratique de I'école active, 1924; La coéducation
des sexes, 1925; Le Progrés Spirituel, 1927; La liberté de I'enfant a I'école active, 1928;
Trois pionniers de I'Education Nouvelle, 1928. | ens ho ratifiquen els viatges pedagogics
gue, com a conferenciant i «apostol» de l'escola activa, el van portar arreu del mon:
Belgica i Holanda, 1924; Franca, Anglaterra i lugoslavia, 1925; Italia, 1926; Franca,
Belgica, Alemanya, ltalia, Hongria, Romania, Austria i Turquia, 1928; Alemanya,
Txecoslovaquia i Polonia, 1929; América llatina, Portugal i Espanya, 1930.

La decada a la qual ens referim s’emmarca plenament en el periode d'entreguerres,
guan Ginebra va esdevenir un centre difusor del pacifisme i l'internacionalisme, reforcant
'empremta pedagogica de I'Institut J.-J. Rousseau. Malgrat les critiques de Claparéde a la
debil fonamentacio cientifica de I'obra de Ferriere i a les enormes limitacions que i
provocava la sordesa total que patia, «l'incansable educador suis» s’havia fet un lloc dins
el cercle de Ginebra.

Adolphe Ferriére va aprofitar el prestigi internacional de la pedagogia ginebrina per
situar-se com a un dels capdavanters de I'escola activa i de la psicologia genética, al
costat de Bovet, Claparéede i Piaget, amb la diferéncia que, segons el propi parer, només
ell era un veritable educador que coneixia directament l'escola i els alumnes. Com a
professor de la Universitat de Ginebra i de l'Institut Rousseau, va esdevenir vicepresident
de la Ligue International de I'Education Nouvelle constituida a Calais I'any 1921, redactor
de la revista Pour I'Ere Nouvelle i director-adjunt del Bureau International d'Education
creat a Ginebra l'any 1925 sota la direccio de Bovet. També va presidir el 1ll Congrés
d'Education Morale celebrat a Ginebra I'any 1922, un altre senyal inequivoc del prestigi
internacional del qual gaudia®.

Ferriere participava plenament de l'optimisme educatiu en relacié6 a la capacitat
regeneradora de l'escola nova després de la primera guerra mundial. La tasca animadora
i divulgadora desplegada va créixer proporcionalment a la internacionalitzacio i difusio del
moviment. La seva pedagogia, hereva de la formacid filosofica, biologica, sociologica i
psicologica que havia rebut, s'allunya del tronc comd que es va constituint i vertebrant a
I'entorn de l'escola ginebrina. Ferriere hi comparteix «l'esprit de Genéve», simbol de
'esperanca en una pau permanent basada en el desarmament i la cooperacio
internacional, i la voluntat de construccié d'una utopia politica i educativa («I'ére nouvelle»)

sota els principis de l'autonomia moral i intel-lectual i l'activitat i el protagonisme de

®  Aquest congrés va tenir un fort resso internacional i va comptar amb una nodrida representacio6 catalana i

espanyola entre la qual s'hi poden trobar els noms de Pau Vila (que va defensar una memoria sobre
«L'internationalisme et le nationalisme dans I'enseignement de I'histoire»), Pere Rossello, Alexandre Gali,
Felix Marti Alpera i Nicolau d'Olwer (AIJJR - Fonds général; ancien cote FG-4).
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linfant’. Li manca perd el rigor i la sistematitzacié cientifica dels seus contemporanis,
sobretot de Claparede i Piaget, que van impulsar un notable desenvolupament de la
pedagogia sobre la base de la psicologia experimental aplicada a I'estudi de l'infant.

En el fogar ginebri es va anar gestant la construccido d'una complexa estructura
vertebradora de les ciencies de I'educaci6. L'evolucié s'havia iniciat a finals del segle XIX
partint d'una concepcié de la pedagogia com a ciéncia moral, s'havia concretat I'any 1912
amb la creacié de I'Institut Rousseau (una escola lliure de ciéncies de I'educacio) i s'havia
desplegat i professionalitzat definitivament a partir de 1929, pero sobretot de 1933, amb la
construccio i el reconeixement academic de les ciencies de l'educaci6 com a camp
disciplinar. L'escola lliure de Claparéde quedava plenament integrada, pero també diluida,
dins de la universitat ginebrina i Piaget en pilotava els destins i definia la nova orientacio.
El tronc comu s’esquerdava fins a separar-se en una pluralitat de disciplines. La psicologia
i la pedagogia, fins aleshores indissolublement unides, es dissociaven i diferenciaven en
els continguts academics dels cursos, en les recerques, en les titulacions i en les
publicacions.

La complexitat d'aquesta evolucié no va pas estar exempta de tensions i de lluites
internes i externes. El «temps de les passions» politiques i socials que va viure Ginebra
durant la decada de 1930 va sacsejar la vida de I'Institut Rousseau i va marcar el desti
dels protagonistes®.

D’enca de 1920 s’havien anat succeint les critigues envers el liberalisme que es
respirava dins I'Institut Rousseau amarat de I'esperit pacifista i internacionalista ginebri.
L'Institut, marcat per 'empremta de Bovet i Claparede, era I'expressio de «la nova era»
gue s’assoliria a través de l'educaci6: una comunitat educativa fonamentada sobre
'amistat i el respecte. En aquest sentit la creacio, I'any 1925, del Bureau International de
I'Education va significar una sintesi perfecta entre els objectius i el clima de [l'Institut i
I'esperit de Ginebra.

Durant la decada de 1930 van augmentar les pressions dels grups conservadors
ginebrins i van tenir més resso i efecte en una ciutat que ja no era una «illa», siné el reflex
del que passava a Europa, on la crisi economica i I'ascens del feixisme i el nacionalisme
es convertien en els trets dominants. A partir de 1932, un any marcat per forts

enfrontaments a Ginebra, les autoritats politiques i academiques intervenen decisivament

" Vegeu: VIDAL, F. «L'Education nouvelle et I'esprit de Genéve. Une utopie politico-pédagogique des

années 1920», Equinoxe. Revue de Sciences Humaines, nim. 17, primavera 1997, pp. 81-98. Per
aproximar-se al context es poden consultar: DE TRAZ, R., L'esprit de Genéve. Paris, Grasset, 1929;
Ruffieux, R. La Suisse de I'entre-deux-guerres. Lausanne, Payot, 1974.

Vegeu VIDAL, F. «L'Institut Rousseau au temps des passions», Education et Recherche, any X, 1/1988,
pp. 60-78.
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en la vida de l'Institut Rousseau i, I'any segient, opten per una neutralitzacioé «per la via
cientifica».

Ferriere no va restar al marge de la situacio i en el Petit Journal descriu les quatre
forces antagonistes que, segons ell, lluitaven dins el si de I'Institut: els conservadors de
dretes que s’expressaven a traves de la premsa; les tendencies liberals identificades amb
Bovet i Claparéde; la «ciéncia universitaria» que manipulava Piaget i Dottrens i, per tancar
el cercle, els diners dels quals I'Institut en tenia una dependéncia i necessitat absoluta®.
Perd en aquesta analisi també es fa evident, per omissid, que Ferriére estava descol-locat
en el conflicte. Després que I'any 1929 abandonés la responsabilitat de la redaccié de la
revista Pour I'Ere Nouvelle, I'evidéncia seria més explicita en altres pagines del propi diari
guan se sent oblidat i ignorat per directors d'escoles, editors i mestres. | I'any 1932 en el
congrés de Nica, escriu una nota a Béatrice Ensor, la presidenta de la Ligue International
de I'Education Nouvelle, i li demana la defensa dels principis més espiritualistes dels 30
punts de Calais davant la revisié que se’n feia per iniciativa del grup francés de la nova
educacié (GFEN), un grup que paradoxalment havia contribuit a crear el propi Ferriére i
gue ara, escorat cap a posicions socialistes i comunistes, dirigia els destins de la revista

Pour I'Ere Nouvelle®.

El viatge pedagogic de Ferriere lI'any 1930

«25.2.31. El nostre viatge de vuit mesos ja ha quedat enrere. Ha durat del 6 d'abril al 14 de desembre de
1930. Set mesos a I'America llatina i un mes a Portugal i Espanya.

En el viatge hi hem fet aprenentatges ben diversos: els paisatges, les confirmacions d'ordre pedagogic i una
experiéncia de psicologia social a les regions on hi predomina el tipus sensorial. També ens hem emportat
guelcom menys visible, perd més essencial: una empremta nova en el caracter. Més aviat caldria dir que
esborrem empremtes antigues que creiem molt arrelades.

(...) Siguem esceptics. Amb el passat es pot explicar sempre el present. Perd saber és preveure. Millor
encara: per a mi, saber seria poder; poder adaptar-se a alld que no es pot canviar, poder dominar i orientar
les energies modificables. L'home repta per terra com una formiga. S'imagina el mén com si el veiés des del

sol: des de dalt i sense ombres. Pero I'home no s'hi esta pas en el sol. (...)»11.

El 6 d'abril de 1930, Ferriere va iniciar un llarg viatge que, durant vuit mesos, el portaria a

un bon nombre de paisos d'Ameérica llatina, Portugal i Espanya. El pedagog suis

Petit Journal, 2 de desembre de 1933 (Archives Famille Ferriére).

1% yegeu HAMELINE, D. «Adolphe Ferriére (1879-1960)», Perspectivas, Paris, UNESCO, vol. XXIII, nims. 1-
2, 1993, pp. 395-423; PEYRONIE, H. «1922-2002. Pour I'Ere Nouvelle et I'Education nouvelle, 80 ans
aprés», Les Sciences de I'Education - Pour I'Ere Nouvelle, nim. monografic, vol. 35, nim. 4, any 2002.

' Le Grand Journal. Tom 1, pp. 63-67 (Archives Famille Ferriére).
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acompanyat de la seva esposa lIsabelle, inseparable i infatigable col-laboradora i
imprescindible interpret davant la sordesa del marit, emprenien un viatge a la descoberta
de nous escenaris pedagogics i, sobretot, a la recerca d'un prestigi internacional que, com
ja hem dit, comencava a minvar®.

Les pagines del Petit i Grand Journal de Ferriére, els articles publicats a diferents
revistes i, sobretot, a Pour I'Ere Nouvelle i el llibre L'Amerique latine adopte I'Ecole active
(1931) so6n les fonts basiques per estudiar els objectius i els resultats d'aquest viatge
pedagogic®®.

De l'analisi de la documentacio consultada en deduim que el viatge de Ferriere
pretenia assolir tres objectius principals. El primer, al qual ja ens hi hem referit, era de
caracter personal: la necessitat, la voluntat i la tossuderia per recuperar el prestigi
internacional i erigir-se en el referent de la nova educacio i dels principis de la pedagogia
activa que es gestaven en el gresol ginebri. Ell mateix es va postular com el conferenciant
idoni que li demanaven des de la secci6 xilena de la Lliga internacional de la Nova
Educacio, per viatjar a aquell pais i escampar les idees de la nova educacié. L'oportunitat
estava oberta i Ferriere no la va pas desaprofitar: va escriure a altres paisos, va oferir-se,
va contactar amb governs i delegacions, va proposar temes de conferencies i va demanar
informes sobre la realitat educativa dels paisos i sobre els llocs que calia visitar. El
constant i persistent treballador que mai va deixar de ser va preparar bé el terreny i va
aconseguir organitzar un viatge llarg, complex i costos.

Al costat d'aguest objectiu personal, Ferriere es va plantejar dues fites que
concorden perfectament amb la tasca que s'havia proposat fer d’enca de la coneixenca i
els consells rebuts de part dEdmond Demoulins I'any 1899: la difusié de les idees i
principis de l'escola nova i la documentacié sobre la realitat educativa i les experiencies
renovadores. Els set paisos visitats (Venecuela, Equador, Peru, Xile, Argentina, Uruguai i
Paraguai), les 92 conferéncies impartides durant els mesos del viatge, les 25 projeccions

comentades del film L'Home "Chez Nous" que després analitzarem i els articles i llibres

12 L'esposa de Ferriere, Isabelle Bugnon, professora de ciéncies naturals i neboda del naturalista, pensador

i militant pacifista August Forel, va explicar el viatge en el llibre De I'Equateur aux Pampes: au continent
de la race cosmique, editat a Neuchatel I'any 1934 per I'editorial Attinger.

Per a la localitzacio dels articles de Ferriere ens remetem a un treball de documentacié: STROOT-KIRALY,
E., Recensement bibliographique des articles de periodiques écrits par Adolphe Ferriere entre 1904 et
1960. Ecole de Bibliothécaires de Genéve, 1982 (AIJJR, Fonds général). Els articles de Ferriére publicats
a Pour I'Ere Nouvelle sén la base del llibre L'Amerique latine adopte I'Ecole active (Paris/Neuchatel,
Delachaux et Niestlé, 1931) del qual n'existeix una edicié castellana traduida per Francisco Gallach
Palés: La escuela activa en América latina. Madrid, Bruno del Amo editor, 1936. El cas de Xile es pot
resseguir a: FERRIERE, A. La Educacién Nueva en Chile. Madrid, Bruno del Amo, 1933. Cal citar també,
com a font d'informacid i de contrast, 'amable resposta escrita a les nostres consultes del professor
Joseph Coquoz, responsable dels estudis de I'ambit de Treball social de 'Haute Ecole spécialisée de
Suisse occidentale a Lausanne.
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publicats sobre I'educacio als diferents paisos llatinoamericans son la millor prova del
Ferriere animador, divulgador i documentalista del moviment renovador de la nova
educacio que persistia en la tasca que, al final del segle XIX i en plena joventut, I'havia
impulsat cap a la creacié del Bureau international des écoles nouvelles, exemple de
I'esperit cosmopolita que també va amarar la fundacié del Bureau international de
I'éducation (BIE) l'any 1925 i que, a la llarga, va permetre la internacionalitzacio del
moviment de I'Escola Nova'®. Enmig de la dialéctica entre el cosmopolitisme i els
nacionalismes europeus del periode d'entreguerres, magistralment analitzat per l'article
del professor Hameline que acabem de citar, i en el clima de I'esperit de Ginebra, com a
marca d’identitat d’alld que encara volien representar I'Institut Rousseau i el BIE, Ferriere
persistia en representar un paper de lideratge pedagogic. Malgrat la desubicacié, maldava
per continuar-se presentant com allo que sempre havia volgut ser i ser considerat: el
pioner dels pioners.

Ja ens hem referit al nombre de conferencies que va impartir durant els mesos del
viatge. Més il-lustratives son les tematiques que constitueixen un index ben complet de tot
allo relacionat amb la nova educacio i la pedagogia activa des de I'Optica del pedagog
suis. Ell mateix ens relata com les va preparar durant la travessia de [I'Atlantic,
confeccionant unes notes manuscrites, esquematiques, ben estructurades i precises, que
denoten una manera de fer minuciosa i suposen una memoria, gairebé superdotada, per
part de l'autor. En els fonaments teorics hi trobem: La psychologie génétique, La Loi du
Progrés et I'Héredité, Les types psychologiques, L'évolution et le Progrés en Sociologie,
La psychologie de l'adolescence. | en la practica educativa: Les différents aspects de
I'Ecole Active, Les centres d'intérét, La formation du caractére, L'Ecole active dans
I'enseignement secondaire, La préparation des Educateurs, La reforme scolaire et la
préparation des Maitres, L'autorité et la discipline, L'autorité et la Liberté, L'Education dans
la famille, La formation maternelle de la jeune fille, Les coopératives des écoliers i,

finalment, Les institutions pédagogiques internationales de Genéve®.

1 Vegeu: HAMELINE, D., «Le cosmopolitisme de I'Education Nouvelle & I'épreuve des nationalismes dans

I'Entre-deux-guerres», dins HAMELINE, D., L'Education dans le miroir du temps. Lausanne, Editions des
Sentiers, 2002, pp. 157-201.

A més de les explicacions que dona el mateix Ferriére en el llibre L'Amerique latine adopte I'Ecole active,
els apunts manuscrits de les conferéncies es poden consultar als AIJJR (Fonds Ferriere, Boite «Mes
conférences en Amérique»). Els textos també es van editar en castella. La base van ser els resums que
feia el mateix Ferriére en francés, descontent amb alguns resums de premsa publicats durant les
primeres etapes del viatge. Les traduccions estan fetes generalment pels col-laboradors més directes
Armando Hamel i Oscar Bustos. El resultat son les publicacions: HAMEL, A.; BusTos, O., Ferriére en
Ameérica. Conferencias dictadas por el doctor Ferriere en su gira a la América del Sur, 1930. Santiago de
Chile, Ed. Nascimento, 1931; FERRIERE, A. Conferencias sustentadas en la Universidad central de Quito.
Ecuador/Quito, Publicaciones del Ministerio de Instruccién Publica, 1930; FERRIERE, A. El material
educativo en la escuela activa. Conferencia pronunciada en los salones de la Casa Angel Estrada y Cia
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Ferriere va aconseguir remuntar la notorietat que buscava encara que quedés
circumscrita als llocs que va trepitjar. Ho avalen els articles a les revistes pedagogiques
dels diferents paisos visitats i les notes de premsa.'® A la resta d'Europa, en canvi, a part
d'algunes breus notes i referencies a les revistes de Ginebra sobre les activitats de
Ferriére, caldra esperar els propis articles a Pour I'Ere Nouvelle per resseguir les traces
del viatge.

Aquests articles, recollits posteriorment al llibre L'Amerique latine adopte I'Ecole
Active, s6n una mostra del treball documentalista de Ferriere. Els resultats que ens ofereix
sén desiguals i li provoquen sensacions diverses i ambivalents de satisfaccié, d'il-lusio,
d'esperanca i, també, de desencis i de contrarietat. Tot depéen del pais, dels centres que
visita i de les explicacions que recull de part de les persones que el reben. La dedicatoria
gue escriu al llibre de visites de I'Escola de Bosc del Parc del Guinard6 de Barcelona, a la
fi del viatge, exemplifica aixd que acabem d'exposar: «<Amb l'excepcidé de Xile, les escoles
d'America del sud son lluny d'assolir l'ideal realitzat aqui. A I'Uruguai, Las Piedras i Malvin
estan animades per aquest mateix esperit, pero moltes altres escoles es dediquen a
aclaparar l'infant amb la disciplina en lloc d'alliberar-lo! Es un regal, una alegria i un consol
veure una escola com aquesta! Gracies!»*’.

Certament que el cas de Xile el devia impactar ja que ell mateix explica que no
nomeés hi va anar a fer conferéncies, siné a aprendre de les transformacions de I'escola
publica xilena i de les reformes iniciades. Ferriere s'havia documentat en els escrits de
Luzuriaga a partir del seu viatge de 1928 i de la relacié amb Oscar Bustos, antic alumne
de I'Institut Rousseau, que va ocupar un carrec de responsabilitat a la Direccid General de
Primer ensenyament del ministeri xilé. La valoracié que fa de les impressions obtingudes
és ben eloquent: «el percentatge de mestres decididament innovadors supera el que he

vist en altres llocs; aix0 és el que té més interés en aquest pais i el fet que, juntament amb

(23 de agosto de 1930). Buenos Aires, Angel Estrada y Cia, 1930.

Vegeu per exemple: La Nueva Era de Xile (maig-juny 1930), Liberacion de Buenos Aires (setembre
1930), Enciclopedia de Educacién d'Uruguai (setembre 1930), La Obra de Buenos Aires (agost 1930), La
Nueva Ensefianza de Paraguai (novembre 1930). El ress0 del viatge també es pot valorar a partir
d'activitats posteriors com la conferéncia de Ramon I. Cardozo «Las ideas filoséficas y religiosas del Dr.
A. Ferriere» impartida en el Centro de la Liga Internacional de la Educacion Nueva de Asuncién (26 de
setembre de 1931) i publicada I'any 1932 a la mateixa ciutat per la Imp. Candido Zamphirépolos. A
Espanya, la Revista de Pedagogia es va fer resso del viatge amb motiu de I'estada de Ferriere a Madrid:
«El viaje de M. Ferriére a Espafia», Revista de Pedagogia, vol. IX, nam. 108, desembre 1930, pp. 561-
562.

El text de la dedicatoria, que hem traduit del francés, ens ha estat facilitat per Salvador Doménech,
investigador de la historia de les escoles municipals de Barcelona. Ferriére la va signar com a director
adjunt del BIE de Ginebra, el dia 5 de desembre de 1930.
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Viena i Turquia, vagi al davant dels actuals laboratoris de pedagogia»®®.

Aquests exemples ens mostren l'esperit de pioner i el paper d’apostol que Ferriere
manifestava durant el viatge, pero els escrits també palesen la capacitat d'observacié per
copsar allo que ell considerava essencial de I'escola: I'ambient de la institucio i el treball
dels alumnes. Per aix0 s'alegra quan descobreix escoles que desenvolupen una tasca
seguint els ideals de la pedagogia activa i sent satisfaccid personal quan palpa l'interés
dels assistents a les conferéncies, quan té ocasié de difondre els principis sobre
I'internacionalisme a través de I'educacio entre les autoritats i quan es troba amb grups o
associacions de mestres inquiets, actius i renovadors.

Durant la travessia de I'Atlantic, de cami cap a Ameérica, Ferriere va escriure un
article amb el titol «Ayuda mutua (Llamamiento de un pedagogo)» que va ser publicat en
diferents revistes pedagogiques llatinoamericanes i que és un bon referent per entendre la
perspectiva i la valoracio posterior d'allo que veu i viu i de la motivacié que el guia i
I'empeny™®. L'article és una crida a la unitat de I'espécie humana, a la solidaritat davant el
dilema internacionalisme-nacionalisme i a l'interés envers «el mén». L'autor hi reclama la
necessaria col-laboracio entre Europa i Ameérica per «intercanviar idees i exemples,
teories i realitats» de cara a assolir I'objectiu principal: la pau. La nova educacié és el
millor instrument al servei del projecte i per aix0, al capdavall, la crida de Ferriere és un
reclam a l'ajuda mutua per a la millora de I'educacié de la humanitat. En aquest sentit, no
es estrany que, després del viatge, I'epileg del llibre sobre l'escola activa a I'América
llatina es vertebri entorn a la «raga cdosmica», concepte manllevat de José Vasconcelos,
gue representa la humanitat nova que Ferriere havia anat a cercar a I'America llatina,
possiblement perqué estava desencisat del domini del mén anglosaxd i veia en «l'esperit
llati» una esperanca i un possible contrapoder®. Ferriére també veia que el somni de la
pau mundial, que l'esperit de Ginebra i les seves institucions representaven, corria perill i

per aix0, sentint-se apostol, predicava la fusié dels pobles i I'educacio d'una racga total com

8 Vegeu: FERRIERE, A. La educacién nueva en Chile (1928-1930). Madrid, Bruno del Amo, 1932, p. 11. Cal
precisar que l'any 1938, Ferriere torna a fer una valoracié extraordinariament positiva de I'evolucio
pedagogica de Xile en un article publicat a Pour I'Ere Nouvelle («L'extraordinaire évolution pedagogique
du Chili», P.E.N., mai-juin 1938, n° 137, 16€. année, pp. 141-145) que l'autor escriu a partir de l'informe
del Dr. Gonzalo Latorre-Salamanca, Die paedagogische Situation in Chile der Gegenwart. Weimar,
Herm. Boehlaus Nachf., 1937.

En el Petit Journal (15 d'abril de 1930) explica que ha comencat a escriure l'article que ja portava
esbossat del viatge en tren de Ginebra a Marsella abans d'embarcar. El text va ser la base de la
conferéncia que amb el titol Les institutions pédagogiques internationales de Genéve va impartir en
diverses ocasions durant el viatge. A Espanya, l'article es va publicar a Revista de Pedagogia, IX (104),
1930, pp. 358-367.

L'assaig sobre la identitat iberoamericana, obra del pensador i politic mexica José Vasconcelos (1882-
1959), La Raza césmica. Mision de la raza iberoamericana. Notas de viajes a la América del Sur, es va
publicar I'any 1925.
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a sortida davant el «drama actual en el qual s'hi juga el desti de la humanitat»*, en clara

sintonia amb la utopia imaginada i plasmada en les pagines de I'assaig de Vasconcelos.

Ferriere a Barcelona

Dimarts, 8 d'abril de 1930%

«A les 6h. del mati, terra a la vista, una gran ciutat: Barcelona. (...) Cap a dos quarts de vuit som dins el port,

al peu de Montjuic que em recorda Francisco Ferrer. A dos quarts de nou arriben Ricardo Crespo, director
de I'escola nova Damon i el senyor José Forteza que parla millor el frances. Al moll hi trobem la senyora
Sola de Sellarés. Taxi. Parc amb jardi zoologic. (...) En una petita vall de xalets, al fons i a la dreta, l'escola
Damon, molt modesta. 40 alumnes (?) dels quals 20 sén interns (?), dels quals 10 son nenes (3 internes).
(...) Alles 9h. Assemblea: lectura per part d'un alumne i trio musical (Mozart). Marxem cap a les 11h. Visita a
I'Exposicio universal des d'un quart de dotze fins a un quart de dues: Palau nacional i Poble espanyol.

Dinem a les 13.50 a les Rambles. Pau Vila em ve a saludar. Després la senyora Sola em parla de la seva
escola i d'unes conferéncies planificades de cara a I'octubre. A les 15.30 tornem al vaixell. M’adono que no
surt fins a les 17h. (de fet fins a les 17.40h.). Els nostres tres amfitrions s’acomiaden i se’'n van. (...). A les

18.15h. el sol rogent es pon darrera les muntanyes»>.

Les ciutats de Marsella i Barcelona van ser portes d'entrada i de sortida del viatge de
Ferriere. Marsella va ser només un nucli de comunicacions. Barcelona va formar part del
viatge. El 8 d'abril de 1930 hi va fer una escala d'un dia. Hi retorna, al cap de vuit mesos,
per via terrestre des de Madrid per fer-hi una curta pero intensa estada. A partir de les
notes escrites en el Petit Journal, contrastades amb les informacions de la premsa®*,
descriurem i analitzarem el pas de Ferriere per Barcelona fent atencid als acompanyants i
amfitrions, a les activitats i conferencies donades i a les impressions personals.

L'estada de Ferriére, al final del viatge, a Madrid i Barcelona no estava del tot

prevista a l'inici i era només una possibilitat”®>. Aixd explicaria que durant I'escala de

21

v FERRIERE, A., La escuela activa en América latina. Madrid, Bruno del Amo, 1936, p. 261.

El matrimoni Ferriere havia sortit de Ginebra el 6 d'abril i 'endema, 7 d'abril, va embarcar a Marsella en el
vaixell «Colombo» amb desti a América del sud. El vaixell va fer una escala a Barcelona el dia 8 d'abril i
una altra a Cadis el dia 10.

En aquesta revisi6é i analisi de l'estada de Ferriere a Barcelona transcrivim alguns fragments del Petit
Journal, el seu diari (Archives Famille Ferriére), traduits del francés. En la traducci6 hem omés alguns
detalls de poca rellevancia, perd hem mantingut algunes imprecisions o errors comesos pel mateix
Ferriere que no sempre devia comprendre clarament alld que li transmetien. Alguns exemples serien la
consideracio de «paraguayen» donada a Felix Marti Alpera (potser una mala comprensié del seu origen
valencia) o el tractament de dega a qui en realitat era el Rector de la Universitat de Barcelona, Enric
Soler Batlle.

La Vanguardia i La Veu de Catalunya (del dijous 4 de desembre al dimarts 9 de desembre de 1930).

La Revista de Pedagogia dona naticia, el mes de novembre de 1930, de les gestions fetes per Luzuriaga
davant la Junta para Ampliacion de Estudios i la Direccidon general de primera ensefianza perque,
aprofitant I'estada de Ferriére a Lisboa, el convidin a impartir algunes conferéncies a Madrid. La noticia
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'anada Ferriére fos acollit per algunes persones més properes a nivell personal i que, a la
tornada, el viatge esdevingués més «oficial» perquée s’havia organitzat des de les

institucions.

Dijous, 4 de desembre de 1930

«Em desperto just quan el tren travessa la serra de Falset: turons rocallosos amb pins i brucs, petites valls

amb feixes esglaonades, terra vermella i murs de tons violetes, oliveres, rierols al fons. (...) Arribada a
Barcelona pels tunels subterranis de l'estacio a les 10.15h. A I'estacio: la senyora Sola de Sellarés, Attilio
Bruschetti (escriptor, traductor del meu llibre "Educacié a la familia"), el senyor ........ (Ferriére escriu punts
suspensius perquée no deu recordar el nom), el senyor Vergés, director de I'Escola del Mar, el senyor Félix
Marti Alpera ("paraguayen"), director del grup escolar Baixeras.- Hotel Continental.- (...) A les 11h. visita a
l'escola a l'aire lliure del Guinardé de Dolors Palau, (...) sobre el tur6 al nord de la ciutat: admirable
arquitectura, mobiliari, art i métodes moderns (dibuixos dels nens, perfectes).- A la 1.45 Escola a l'aire lliure
de Montjuic que data de 1914. Hi dinem a un quart de 3. Retorn a les 4h. Dormir. D'un quart de 6 a les 6h.
Laboratori Psicotecnic d'Emili Mira, magnific edifici nou, pocs aparells perd una excel-lent tasca.- A I'hotel a
les 6.50h. A les 7.30 visita de Langlois du Feu (un franceés que porta 40 anys aqui, especialitzat en

gimnastica)».

Les persones amb qui Ferriere va conviure durant l'estada estaven vinculades al
mon de l'educacio i, d'una o altra forma, amb els objectius del viatge de Ferriére a la ciutat
0 amb la seva activitat a Ginebra. No €s gens estrany doncs que Joaquim Xirau, Leonor
Serrano, Pere Vergeés, Felix Marti Alpera, Emili Mira, Jaume Serra Hunter, Manuel Ainaud,
Artur Martorell, Margarita Comas o Dolors Palau surtin esmentats al diari personal del
pedagog suis, sigui perqué el van rebre, el van acomiadar, el van acompanyar, el van
presentar o li van mostrar I'escola o institucio on treballaven. Caldria afegir-hi també Pau
Vila, alumne de la primera promocio de I'Institut Rousseau i vinculat, des d'aleshores, amb
les iniciatives dels pedagogs ginebrins amb qui mantenia correspondéncia®®. Des d'aquest
punt de vista podriem dir que Ferriere es va relacionar amb un dels nuclis durs de la

pedagogia barcelonina: el nucli vertebrat a I'entorn de Joaquim Xirau i el Seminari de

esmenta la resposta favorable de la Junta i el silenci del ministeri, i anuncia que Ferriére anira a Madrid
per impartir tres conferéncies i reunir-se amb el grup de la Liga espafiola de la Nueva Educacién. Aixo
concorda perfectament amb el fet que al Petit Journal (6 de novembre de 1930) Ferriére, des de Lisboa,
anoti que ha escrit a Luzuriaga de Madrid i Sola de Sellarés de Barcelona, és de suposar que per
organitzar les respectives estades.

Els pedagogs ginebrins apreciaven Pau Vila i no deixaven d’esmentar-lo en parlar dels inicis de I'Institut
Rousseau. Cal recordar que Vila va ser el primer president de la Asociacion de antiguos alumnos y
amigos del Instituto Rousseau constituida a Madrid I'any 1921. En el cas de Ferriere, I'any 1914, va
escriure un petit article per contestar un informe sobre les escoles noves a Espanya aparegut a la revista
belga Minerva. Ferriere es queixava de la parcialitat de I'informe i, com a exemple de les mancances de
I'estudi, citava el cas del Nou Col-legi Mont d'Or dirigit per Pau Vila del qual en lloava les capacitats: «M.
Vila est bien préparé pour faire passer dans la pratique les théories qu'il a congues d'une synthése entre
la science et l'experience» [FERRIERE, A., «Une école nouvelle a Barcelone», Minerva, Ostende
(Belgique), gener 1914, pp. 32-33].
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Pedagogia i Manuel Ainaud i el Patronat escolar de I'Ajuntament de Barcelona. De fet
I'activitat publica de Ferriére a la ciutat va estar lligada amb aquestes institucions. Era el
nucli més fort perque estava emparat institucionalment i preparat intel-lectualment, sense
menystenir altres noms com per exemple Alexandre Gali i la Matua Escolar Blanquerna
que, malgrat ser a la punta de llanca de la renovacié pedagogica, restaven fora d'aquest
cercle®.

Les notes de Ferriére palesen les relacions amb un grup de persones que, malgrat
tenir ocupacions o0 responsabilitats diverses, mantenien un lligam comu pel fet de
pertanyer, d'una o altra forma, a l'actiu i creixent moviment teosofic barceloni. El
teosofisme i la Societat Teosofica, creada l'any 1875 per Helena P. Blavatski i liderada
posteriorment per Annie Besant, eren presents a Espanya des de 1891 a través de la

é”8. Durant el primer ter¢ del segle

iniciativa dels catalans Francesc Montoliu i Josep Xifr
XX el teosofisme havia anat aconseguint una penetracid creixent en la societat
barcelonina, motiu pel qual I'Església catolica, a través de la ploma del sacerdot Joan
Tusquets, va atacar el moviment amb una critica ferotge dels principis d'aquesta «secta.
En la critica doctrinal del teosofisme hi denuncia les relacions amb la maconeria,
I'espiritisme, el naturisme, el vegetarianisme, l'esperantisme i l'internacionalisme, entre
altres grups minoritaris®.

Sigui quina sigui l'opinid de I'Església i de Joan Tusquets, al final de la década de
1920 hi havia a Barcelona tres centres i branques teosofiques (al carrer Escudellers
Blancs del nucli antic, a Gracia i a Sants), una revista mensual El Loto Blanco, I'Editorial
Teoséfica de Ramon Maynadé, I'escola Damon a Vallcarca i el grup lligat a la Fraternidad
Internacional de Educacion que, entre altres titols, va promoure I'edicié castellana de tres

obres de Ferriere®,

" En principi crida l'atencié que una persona rellevant i coneguda com Gali no surti esmentada al Petit

Journal. Gali havia estat a Ginebra durant el curs d'estiu de 1922 i el Ill Congrés Internacional d'Educacio
Moral que Ferriére va presidir aquell mateix estiu. Malgrat que les relacions de Gali eren més directes
amb Claparéde i Bovet, segur que no era un desconegut per Ferriére. Ignorem si Gali va assistir a cap
de les conferéncies de Ferriére, pero no formava part del cercle d'organitzadors d'aquesta visita. S6n
prou sabudes les seves divergéncies amb Xirau que ell mateix no es va estar de fer puibliques en donar
l'opinié sobre el Seminari de Pedagogia. Vegeu: GALi, A. Histdria de les institucions i del moviment
cultural a Catalunya 1900 a 1936. Llibre IX (Ensenyament universitari). Barcelona, Fundacié A. Gali,
1983, pp. 197.

Vegeu: POMES, J. «Dialogo Oriente-Occidente en la Espafia de finales del siglo XIX. El primer teosofismo
espafiol (1888-1906): un movimiento religioso heterodoxo bien integrado en los movimientos sociales de
su época», Revista HMIC, nam. IV, any 2006, pp. 55-74 (Disponible a: http://seneca.uab.es/hmic).
Vegeu: TUSQUETS, J. El Teosofisme. Barcelona, Llibreria Catalonia, 1927. Aquest llibre, publicat a la
col-leccié Biblioteca Horitzons, va ser prologat pel pare Miquel d'Esplugues i traduit al castella i editat per
Ed. Subirana l'any 1928. Els aspectes més generals del teosofisme estan fonamentats a I'obra de René
Guénon, Le Théosophisme. Histoire d'une pseudo-religion. Paris, Nouvelle Librairie Nationale, 1921. La
situacio del teosofisme a Catalunya és analitzada per J. Tusquets en un breu apartat a les pp. 213-217.
Es tracta de les obres segiients: Transformemos la escuela (1924; 22 ed., 1929), La educacién en la
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Va ser Ricardo Crespo, director de I'escola Damon, qui va rebre Ferriere al port de
Barcelona, durant l'escala del viatge d'anada, i el va acompanyar a visitar el centre
educatiu a la torre de Vallcarca on estava ubicat. Aquesta escola, creada I'any 1926 per la
Fraternidad Internacional de Educacion i sota l'impuls de persones vinculades a la
maconeria i al moviment teosofic com el metge higienista i naturista Lluis Gertsch, estava
afiliada a I'Oficina internacional d'escoles noves gestionada per Ferriere. El centre
promovia i practicava I'higienisme i l'educacié fisica, la coeducacio, l'autoeducacio i
l'autogovern, I'ensenyament cientific, I'educacié a l'aire lliure, I'educacié musical i artistica i
el respecte més profund a la personalitat de l'infant. A I'escola Damon s'aplicaven els
principis del pla Dalton i del metode Montessori i funcionava un régim d'internat per a les
families que volien. L'escola Damon no es declarava laica sind que fomentava el cultiu del
sentiment religiés del nen sense cap limitacié i «xamb la més amplia tolerancia envers el
pensament religiés de cadasci»>’. Ferriére, a qui li havien ofert la presidéncia d'honor, la
va visitar i, si ens atenem a les seves impressions, la va trobar modesta i amb una
matricula de «només» 40 alumnes amb els quals va compartir una assemblea (I'organ
d'autogovern de l'escola), una lectura en veu alta i una actuacid6 musical de peces de
Mozart (la muasica era el mitja per aconseguir un clima de reflexio i recolliment abans de
comencar les tasques escolars després de I'assemblea).

Cal considerar un logic interes de Ferriere per una escola que ell mateix havia glosat
i n'havia donat noticia a les pagines de Pour I'Ere Nouvelle, destacant les dificultats dels
promotors per a tirar-la endavant®. Aquest fet aniria acompanyat de la cortesia per visitar
una escola que, a banda d'estar inscrita a la seva Oficina internacional, ell n'ostentava la
presidéncia d'honor i estava vinculada clarament al grup editor de les seves obres a
Barcelona.

La visita de I'escola Damon també esta relacionada amb una persona molt present
durant I'estada de Ferriere a Barcelona, tant a I'anada com a la tornada. Es tracta de
Maria Sola de Sellarés®® que havia ostentat la representacié espanyola en el comité de la
Ligue International de I'Education Nouvelle d'on Ferriéere n'era el representant suis i

actuava com a vicepresident. Malgrat que en una autobiografia ens confessi que la seva

familia (1927 i 1928) i Tres heraldos de la Nueva Educacion: H. Lietz. G. Lombardo-Radice. F. Bakule
(Edicié castellana: Barcelona, Fraternidad Internacional de Educacién, s.a.). A la segona edicié
castellana de Transformemos la escuela (1929) hi ha un full amb la fotografia de I'edifici de I'escola
Damon i els lemes que l'inspiraven. A les edicions de les altres obres hi trobem un anunci de l'escola.
Vegeu: «Un proyecto de Escuela Nueva en Espafia», Revista de Pedagogia, 51 (1926), pp. 133-137.
Vegeu: «Espagne», Pour I'Ere Nouvelle, 23 (novembre 1926), pp. 197.

Vegeu: SOLA DE SELLARES, M. Irradiacidn de una biografia: Maria Sola de Sellarés. México, Costa-Amic
editores, 1987.
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eleccio es deu al fet d'ésser I'Uinica representant espanyola assistent a la sessio de
constitucié, les relacions amb Ferriére eren prou estretes perqué es convertis en una de
les més presents amfitriones durant l'estada barcelonina. Aixo si, gairebé sempre a part
dels altres amfitrions i acompanyants®*.

Maria Sola de Sellarées mantenia també lligams amb el teosofisme i va estar
vinculada de forma personal i professional a l'origen i la trajectoria de l'escola Damon
encara gue l'activitat més coneguda es desenvolupés a la direccié de la Residéncia de
noies estudiants promoguda per I'Ajuntament de Barcelona i amb el suport de la
Generalitat de Catalunya, al Palau de Pedralbes durant els anys de la Segona
Republica®. L'any 1936 Maria Sola va emprendre el cami de I'exili cap a Franca. Més tard
es va traslladar a El Salvador i Guatemala on va dirigir-hi respectivament la Escuela
Normal femenina «Espafia» i la Escuela Normal femenina «Belén» des d'on va impulsar
l'activitat teatral. Després d'exercir com a professora a la Universidad de San Carlos a
Guatemala (1948-54), es va traslladar a Mexic on es va vincular amb el moviment de les
escoles Waldorf impulsat per Rudolf Steiner i va escriure i publicar diversos assaigs de
caracter educatiu. En el llibre Vers la nova educacio: la integritat de linfant (1987)
sintetitza el seu pensament educatiu fonamentat en la lectura i interpretacio d'autors com
Cousinet, Xirau, Dilthey i Steiner entre d'altres®. Maria Sola de Sellarés va morir a Méxic
'any 1998.

Finalment, en aquest retaule de personatges, cal esmentar el nom i la figura d'Attilio
Bruschetti, un filantrop i escriptor d'origen italia, nascut a Bolonya i arrelat a Xativa al Pais
Valencia, que va residir també a Barcelona, on va morir I'any 1932. Bruschetti era un actiu
lliurepensador, vinculat al teosofisme i impulsor dels principis de la fraternitat universal,

d'idees i conviccions avancades al seu temps, autor de diverses obres de caracter moral i

% Malgrat que el representant espanyol més actiu i conegut en el comité de la Lliga Internacional de la

Nova Educacié va ser Lorenzo Luzuriaga, el nom de Maria Sola de Sellarés encara figurava en algun
document i publicacié fins a lI'any 1930, justament quan es va constituir de forma oficial la Liga Espafiola
de Educacion Nueva a Madrid, afiliada a la Lliga Internacional. El detall no té gaire importancia, pero
potser afegeix un argument més per aprofundir en la reflexio sobre l'aparent o real desinterés dels
pedagogs renovadors espanyols per estrényer lligams amb la Lliga Internacional.

Alexandre Gali, que valora sense massa entusiasme I'ambient cultural de la Residencia, aprofita per
comentar-ne de forma critica I'actitud en relacio a la religio i assenyala que «el problema era més agut
perque, pels antecedents de la senyora Maria Sola, sospitem que duia creences o ideologies molt poc
consonants amb la mentalitat i les caracteristiques del nostre poble i de la nostra gent» (Vegeu: GALI, A.
Historia de les institucions i del moviment cultural a Catalunya 1900 a 1936. Llibre VIII (Institucions
d'ensenyament per a la dona). Barcelona, Fundacio A. Gali, 1983, pp. 266-269).

Vegeu: SOLA DE SELLARES, M. Vers la nova educacio: la integritat de I'infant. Méxic, Costa-Amic editors,
1987. La mateixa obra, mantenint les parts essencials i incorporant algunes ampliacions en forma
d'apéndixs o revisions de capitols, també es troba editada a: ¢;Qué es educar? Hacia la integridad del
nifio. Barcelona, Editora Amelia Boudet-Editorial Teosdfica, 1988; Hacia la nueva generacién: su
integridad. Ritmo evolutivo histérico. México, Editorial Porrda, 1990.
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educatiu i traductor de la versié castellana de La educacion en la familia de Ferriére®’. Cal
destacar la notable activitat com a traductors de I'anglés i el frances d'aquestes persones
vinculades al teosofisme com a mostra d'un taranna profundament educatiu que buscava
en l'edici6 de llibres el vehicle de difusio i penetracio de les idees. Es el cas de la mateixa
Maria Sola, d'Attilio Bruschetti i, sobretot, de Federic Climent Terrer, prologuista
d'aquestes edicions castellanes de Ferriere que hem citat i considerat com el traductor
més prolific d'obres de tematica teosofica i mistica abans de la guerra civil, publicades
gairebé sempre a I'editorial d'’Antonio Roch®®.

Voldriem tancar aquesta incursié cap al moviment teosofic barceloni i les relacions
d'alguns dels seus membres amb Ferriére, obrint la porta envers l'interes d'un tema ben
poc estudiat encara a casa nostra i constatant una vegada més la complexitat de la
renovacio pedagogica catalana del primer ter¢ del segle XX, sovint enfocada des d'una
Unica perspectiva i amb wuna visi6 massa monolitica. La pregunta formulada
encertadament per la professora Maria del Mar del Pozo en un documentat i suggerent
article®, sobre l'existéncia real d'un moviment d'escola nova a Espanya es podria ben bé
ampliar al caracter i al perfil de tots els actors d'aquest suposat moviment a Catalunya
gue, sens dubte, oferiria una imatge ben poliedrica. La presencia de grups que, malgrat el
caracter minoritari i poc institucionalitzat, sén actius i tenen veus propies, poc 0 gens
conegudes i estudiades és una demostracié d'aquesta constatacié. En aquest cas no
seria agosarat apuntar la sintonia d'alguns dels principis educatius defensats pel
teosofisme i les idees de Ferriere tan entroncades amb ['universalisme,
I'internacionalisme, el vitalisme, el naturalisme i 'espiritualisme. Sera bo recordar que la
mateixa Beatrice Ensor (1885-1974), impulsora, fundadora i presidenta de la Ligue
International de I'Education Nouvelle a Calais l'any 1921, estava vinculada a la Societat
Teosofica des de l'any 1908 i havia fundat la Theosophical Fraternity in Education I'any
1915%,

% La llista d'obres publicades d'Attilio Bruschetti és extensa. Es tracta generalment d'opuscles de 20 a 30

pagines escrites amb caracter divulgatiu. Com a exemples citem: Ciencia practica de la vida (Barcelona,
Lib. Parera, 1914), Cuando seas madre: consejos a una joven esposa (Barcelona, Antonio Roch, 19--?),
Salvemos a los nifios: sugestiones a padres y maestros (Barcelona, Fraternidad Internacional de
Educacioén, 192-?), Idealismo practico: a los idealistas practicos de Barcelona (Barcelona, Antonio Roch,
19--?).

Vegeu: CHUMILLAS, J. Traducci6 i edicid a Catalunya durant la primera dictadura del segle XX (1923-
1930). Treball de recerca de Doctorat. Universitat de Vic, 2007. (Disponible a: www.recercat.net).

Vegeu: DEL POzo ANDRES, M2 DEL M., «La Escuela Nueva en Espafa: cronica y semblanza de un mito»,
Historia de la Educacion, nim. 22-23, 2003-2004, pp. 317-346. Voldriem aprofitar per agrair a la
professora M. del Mar del Pozo la resposta a algun dubte plantejat durant la redaccié del nostre treball i
les suggerents hipotesis i gliestions que planteja en el seu article.

Vegeu: BREHONY, K. J., «A New Education for a New Era: The Contribution of the Conferences of the
New Education Fellowship to the Disciplinary Field of Education 1921-1938», Paedagogica Historica, vol.
40, num. 5-6, octubre 2004, pp. 733-755.
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Divendres, 5 de desembre de 1930
«L'Escola del Mar esta situada al mig d'un barri popular, al nord-est del port; 3 edificis tanquen una part de

platja orientada cap al sud-est. Aqui, com a I'escola del Guinard6, l'art és en tot i per tot arreu (mobiliari,
qguaderns) amb un nivell altissim. | quina sinceritat en els dibuixos dels infants: temes escollits després dels
contes explicats o series d'escenes després dels llibres llegits. (...) Jocs: nens i nenes sobre la platja.- El Dr.
Xirau, professor de Filosofia i la senyora Leonor Serrano, inspectora, fan la visita amb nosaltres entre les
9.30 i les 12h. A les 13h. curta visita de la senyora Sola de Sellarés.

A les 7h. a la Universitat. El "dega" Soler (director de totes les escoles, perd farmacéutic d'especialitat) em

presenta a les 7.30h. Jo parlo entre les 7.45 i les 8.45 de La Psicologia de I'Adolescéncia. Una de les meves

millors conferéncies. Public molt atent i acollidor. Un professor "catala-irlandés" (el professor Serra-Huanter)
ens ha explicat, abans de la conferéncia, la situacié6 moral del pais.- A les 22h. el senyor Artur Martorell,
director d'una escola de beneficéncia, ve a buscar la pel-licula.

La meva conferéncia ha inaugurat les activitats del Seminari de Pedagogia de la Universitat, recentment

creat (...).»

Els amfitrions de Ferriere van aprofitar I'estada per mostrar-li el bo i millor de la
practica de I'escola activa a Barcelona. Les escoles a l'aire lliure (Escola de Bosc del Parc
del Guinardd, Escola de Bosc de Montjuic i Escola del Mar a la platja de la Barceloneta)
van ser l'objectiu principal i van impressionar Ferriere que en destaca l'arquitectura i
I'entorn, el mobiliari, els métodes, les activitats i els treballs dels alumnes. La frase del
diari on diu «l'art és en tot i per tot arreu amb un nivell altissim», al costat del text ja
comentat de la dedicatoria escrita al llibre de visites de I'escola del Guinardd, son la millor
sintesi del que Ferriére va veure i va valorar en relacio a les escoles municipals de
Barcelona. Malgrat que en algun moment sembli despistat i confongui alguns noms o
llocs, a causa de les dificultats d'oida que patia, és evident que el pedagog suis es va fer
una idea ben ajustada dels progressos de la renovacio pedagogica a Barcelona tenint en
compte que també es va apropar al Laboratori Psicotecnic d'Emili Mira, un bon coneixedor
de Ginebra i de Claparede, i va coneéixer els projectes del Seminari de Pedagogia de
Joaquim Xirau que, amb la seva conferencia, iniciava un ambiciés programa de treball.
Aquest coneixement de la realitat escolar barcelonina no es va traduir mai en cap article,
segurament perqué l'objectiu principal del viatge havia estat America llatina i, en aquest
sentit, Barcelona i, fins i tot, Madrid havien estat només un bon lloc per confirmar

coneixements i estrenyer relacions.

Dissabte, 6 de desembre de 1930

«Breu visita a la senyora Sola a les 8.45h.- A les 9.30h. excursié amb cotxe amb la senyora Leonor Serrano,

el Dr. Xirau i el senyor Vergés. (...) Alts turons de boscos de pins i alzines sureres, mdltiples petites valls,
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innombrables revolts i més revolts, dos colls de muntanya, una vista immensa sobre el mar i els turons
boscosos sense una sola casa. Som a Tossa a les 12.30h. Visita del poble fortificat i habitat, carrerons
pavimentats ben cuidats i envoltats de plantes. Boniques vistes (fotos). Dinar a les 14h. Passejo sol sobre
els turons del sud-oest. Més fotos. Sortida a les 3.45h.- Llarga i bonica carretera cap al nord. Turons. Vall.
Collada. Baixada cap a una gran plana. Els Pirineus a I'altra banda. (...) Falten 101 km per tornar. Es fa
fosc.- Arribem a I'hotel a les 6.45h. Canvi de vestit.- De 7.30 a 8.15h., a la sala d'actes del grup escolar "Mila

i Fontanals i Lluisa Cura", conferéncia sobre La reforma pedagogica i la formacié dels mestres. Cansat, he

desenvolupat els meus apunts amb energia perd sense conviccié. Acollit pel senyor Ainaud, organitzador de

l'acte, i presentat pel senyor Massot, delegat de Cultura de I'Ajuntament de Barcelona.»

El motiu principal de l'estada de Ferriere a Barcelona havia estat el programa de
conferéncies que, juntament amb les publicacions, era allo que li procurava ingressos per
viatjar i per viure. Obviament també era la millor oportunitat per escoltar, en directe i de
primera ma, la veu d'un dels principals artifexs i impulsors de la renovacié pedagogica
empresa d'enca de finals del segle XIX i catapultada al llarg de les tres primeres decades
del segle XX.

Els tres temes escollits son una perfecta sintesi del que interessava Ferriére l'any
1930: «La psicologia de I'adolescencia» li permetia entroncar el propi pensament amb els
avencos de la psicologia i ubicar-lo dins el mapa pedagogic de I'epoca; «La reforma
escolar i la formacié del professorat» li permetia desenvolupar les propostes relacionades
amb la practica de I'escola activa i plantejar el model formatiu de I'Institut Rousseau com a
optim per a la formacio del professorat; finalment, «Les institucions pedagogiques
internacionals de Ginebra» era el millor pretext per escampar l'esperit internacionalista i
presentar els llocs clau des d'on s'impulsava, al seu entendre, la renovacio de l'escola: el
Bureau International de I'Education i la Ligue International de I'Education Nouvelle, al
costat de I'Institut Rousseau.

L'analisi dels esquemes i guions manuscrits que hem consultat i les sintesis
aparegudes a la premsa o publicades en treballs posteriors ens confirma aquest
recorregut que hem apuntat. Ferriere insisteix en la necessitat de conjuminar ciéncia i
practica, psicologia genética i nous metodes escolars, per avancar en la renovacié de
'educacio. La metafora de la flor per representar l'infant (amb el seu poder interior i els
instints i interessos) i del jardiner (no pas el terrissaire) per simbolitzar el mestre li sén utils
per revisar els llocs comuns del propi pensament pedagogic i per plantejar la necessitat de
formar el professorat d'acord amb els nous principis i els nous métodes.

El dissabte 6 de desembre, a la sala d'actes del grup escolar «Mila i Fontanals i
Lluisa Cura» i després de la conferéncia de Ferriére, es va projectar un documental

presentat per ell mateix: Home "Chez Nous". El document visual, que La Vanguardia
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gualifica com a «curiosa e interesante pelicula», havia estat realitzat I'any 1929 a partir
d'un guié de Ferriere, amb l'ajut d'un amic cineasta i sobre la base d'un documental
anterior. El resultat va ser un film mut en 16 mm. i d'una durada aproximada de 50 minuts
gue va ser presentat en diversos congressos internacionals i es va convertir en un dels
documentals pedagogics més vistos entre 1928 i 1940. El pedagog suis I'havia posat dins
les maletes del viatge amb la intencio de reforcar la imatge d'educador practic amb la qual
es volia diferenciar dels pedagogs teorics que I'envoltaven, i difondre la realitat d'allo que
ell considerava la «propia» obra educativa. Si Claparede i Bovet tenien el laboratori
pedagogic i lloc d'observacié privilegiat a la Maison des Petits de Ginebra, Home "Chez
Nous" era el resultat del treball educatiu de Ferriére a La Clochatte sur Lausanne®.

La institucio era un internat d'acollida d'infants abandonats creat I'any 1919 al cant6
de Vaud. Ferriere el va coneixer l'any 1927 i va ser convidat a col-laborar-hi, com a
assessor, per part de les responsables del centre, antigues alumnes de [Institut
Rousseau. L'acceptaciéo de I'oferiment va significar per a Ferriere una nova oportunitat
d’apropar-se als infants, de tenir contacte amb la practica i de sentir-se educador. El
documental, pensat per ell mateix, expressa allo essencial del propi pensament educatiu:
'espontaneitat de l'infant com a embriéo de I'nome nou i la importancia de I'entorn, del
clima afectiu i de I'atmosfera espiritual en I'educacid. Per aixo Ferriere va convertir Home
"Chez Nous" en el model d'escola activa que calia imitar, i el documental, en un nou

argument, basat en una realitzacié practica, per difondre les seves idees pedagogiques®.

Diumenge, 7 de desembre de 1930

«(...) De 9.30 a 10.30 hem puijat al Tibidabo (que esta envoltat de navols) i hem tornat per la banda de I'oest.
Espléndides vistes sobre Barcelona i el mar, malgrat les boires.
A les 10.30h. la senyoreta Margarida Comas i el senyor Felix Marti Alpera ens acompanyen a peu fins al

grup escolar Baixeras.- La meva conferéncia sobre Les institucions internacionals de Ginebra (preparada

ahir al vespre de 9.30 a 10.30 i aquest mati de 7.30 a 8.30) té un gran éxit.- A la tornada passem pel mercat
de Santa Lldcia ['marché aux nativités" l'anomena Ferrieére] on comprem una caseta de suro per a la
Mariella. Ajuntament, pati i fantastiques sales; claustre; catedral molt fosca, amb vitralls, fantastic!.- Pluja.-
Dinar a un quart de 2.- Cartes a la mare i al Dr. Schmidt.** Sortida a les 2.30h. A l'estacio: la senyora Sol3, el
senyor Attilio Bruschetti i les seves dues filles, la senyora Serrano i el senyor Marti Alpera.- Sortida del tren

a les 3.05.- Es impossible llegir els diaris; aix0 es belluga massa.- Parada a Cerbére (Franca) de les 6.05 a

4 Vegeu: PERREGAUX, CH., RIEBEN, L.; MAGNIN, CH. (Dir.), La Maison des Petits hier et aujourd'hui. "Une

école ou les enfants veulent ce qu'ils font". Lausanne, LEP/ Editions des Sentiers, 1996; CoQuoz, J., De
I"Education Nouvelle" & I'Education Specialisée. Un exemple suisse, le Home "Chez nous" 1919-1989.
Lausanne, LEP-Editions des Sentiers, 1998; CoqQuoz, J., «Un modéle suisse "d'Ecole active" durant
I'entre-deux guerres: images et mirages», Paedagogica Historica, vol. 36, nim. 1, 2000, pp. 369-388.
Vegeu: FERRIERE, A. «Un foyer: "Chez Nous"», Pour I'Ere Nouvelle, nim. 86 (mar¢ 1933), pp. 76-79.

El Dr. P. Schmidt és el metge de 'Home "Chez Nous" a La Clochatte.
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les 9h. aproximadament. Tramits de la duana facils gracies a la carta de 'ambaixador de Franga. Després

de Cerbere, sopar i dormir. La lluna il-lumina Banyuls i el mar»**,

La naturalesa, el mar i el paisatge mediterrani també van impactar Ferriere que no
s’esta de descriure amb detalls I'entrada amb tren a Catalunya, la vista del mar des del
Tibidabo i I'excursio fins a Tossa de Mar, la Costa Brava i 'Emporda que el matrimoni
Ferriere va compartir amb Joaquim Xirau, Leonor Serrano i Pere Vergés. Amb el ritme tan
atapeit d'activitats diaries no és estrany que en algun moment Ferriere es senti cansat i
poc content del rendiment personal: qui no ho estaria després de fer una excursié de més
de dos-cents quilometres amb les carreteres i els cotxes de l'any 1930 i, de tornada a
Barcelona, impartir una conferéncia i comentar un documental després de vuit mesos de
viatge.

Tanmateix, de la lectura del diari de Ferriere se’n desprén satisfaccidé de l'estada a
Barcelona, pel tracte rebut, per les relacions personals i institucionals establertes, per les
escoles visitades, pels paisatges naturals i humans descoberts i pel resso obtingut a la
premsa i l'acollida del public a les conferéncies®. Es tracta d'una satisfaccié que concorda
perfectament amb els objectius que s'havia proposat en iniciar el viatge i que no sempre i

a tot arreu havia vist acomplerts.

Ferriere al Seminari de Pedagogia de Joaquim Xirau: L'adolescencia i I'escola activa
en el pensament de Ferriere

Desconeixem els detalls i els motius que convertiren Ferriere en el conferenciant que va
tenir el privilegi d'inaugurar les activitats del Seminari de Pedagogia de la Universitat de
Barcelona. L'avinentesa de l'estada degué facilitar I'eleccido que, d'altra banda, era ben
encertada atés el prestigi de Ferriere del qual, el mateix any, deia l'italia Lombardo-
Radice: «Qui pensa escola activa pensa Adolphe Ferriere, i qui pensa Adolphe Ferriere
pensa escola activa. Des de I'any 1899 lluita per la transformacié de I'educacio, sigui com
a tedric, sigui com a educador practic i organitzador»*®. Era ben adient doncs escollir

«l'apostol» de I'escola activa per obrir I'activitat d'un Seminari de Pedagogia nascut per

* El viatge amb tren va acabar a Marsella. Des d'alla, el mateix dilluns dia 8 de desembre, el matrimoni

Ferriére viatja fins a Aix-en-Provence per descansar uns dies abans de la tornada a Ginebra el dia 14 de
desembre. Ferriére va arribar a Ginebra malalt i fatigat per tots els mesos de viatge.

Valgui com a exemple d'aquesta darrera consideracié el comentari de La Veu de Catalunya (edicio del
mati; diumenge 7 de desembre de 1930) en relacié a la conferéncia de Ferriére del dia anterior al grup
escolar Mila i Fontanals i Lluisa Cura: «assisténcia nombrosa de professorat, inspeccid i coldnia suissa.
Feia goig de bo de bo».

Vegeu: LOMBARDO-RADICE, G. «Adolfo Ferriére y la escuela activa», Boletin de la Instituciéon Libre de
Ensefianza, vol. 54, 1930, pp. 293-296.
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actuar de ferment i motor de la renovacio pedagogica a Catalunya. EI mateix Ferriere
anota al Petit Journal la transcendéncia del fet i valora el resultat com a «una de les
meves millors conferéncies». Coneixent el caracter i manera de ser del personatge, segur
gue es va sentir afalagat pel protagonisme que li van atorgar i va esmercar esfor¢cos per
estar a I'alcada de la situacio.

No ens entretindrem pas a donar detalls sobre el Seminari de Pedagogia que ja ha
estat estudiat en els treballs del professor Conrad Vilanou sobre Joaquim Xirau als quals
ens remetem*’. Encara que, com és prou conegut, Xirau i el Seminari de Pedagogia
miraven meés cap a Weimar i Alemanya que cap a Ginebra i Suissa, volem anotar que els
objectius de renovacio filosofica i pedagogica necessaria en els temps de crisi espiritual
de I'Europa d'entreguerres i la voluntat de donar als mestres la formacidé superior que
necessitaven per dur a terme la seva obra educativa coincidien plenament amb les
inquietuds i la dedicacié apassionada d'Adolphe Ferriere. Joaquim Xirau també havia
tingut I'oportunitat de conéixer directament la tasca i el taranna dels pedagogs ginebrins.
L'any 1925, durant I'estada que va fer a Ginebra després d'estudiar a Franca i Belgica, va
participar a la Setmana Pedagogica Espanyola, organitzada amb motiu de I'estada a la
ciutat d'un grup de mestres de les llles Balears i d'un grup d'inspectors, i va visitar i
conéixer I'Institut Rousseau i la Maison des Petits*.

Manllevant una expressié del professor Hameline podriem dir que la conferencia de
Ferriere sobre la psicologia de I'adolesceéncia va ser una combinacio de «ciéncia i sentit

comuU» i un bon pretext per acabar parlant d'allo que a ell li apassionava i se'n sentia

*" Vegeu: GOTSENS, J.; ViLanou, C. (Ed.) En el centenari del naixement de Joaquim Xirau i Palau.

Barcelona, Facultat de Pedagogia/ Universitat de Barcelona, 1995; ViLANou, C. (Coord.) Joaquim Xirau,
filosof i pedagog. Barcelona, Universitat de Barcelona (Fac. de Filosofia i Fac. de Pedagogia), 1996;
VILANOU, C. Joaquim Xirau (1895-1946). Quan la filosofia esdevé pedagogia. Girona, Fundaci6 Innovacio
i Formacié/ Universitat de Girona, 2001; ViLANOU, C. «Joaquim Xirau. Deu fites en el pensament d'un
filosof-pedagog», dins Monserrat, J. i Casanovas, P. (Eds.) Pensament i filosofia a Catalunya/ II: 1924-
1939. Barcelona, INEHCA/Societat Catalana de Filosofia, 2003, pp. 149-184; ViLANOuU, C. «Joaquim
Xirau: Politica vol dir Pedagogia», dins VARIS AUTORS, El pensament de Joaquim Xirau. Girona:
Documenta Universitaria, 2007, pp. 103-148.

L'organitzacio i les activitats de la Setmana Pedagogica Espanyola a Ginebra (del 22 al 27 de juny de
1925) es poden resseguir en el documentat treball de la professora Francesca Comas, Els viatges
pedagogics i la renovacié educativa. Les relacions de la JAE amb les Balears. Palma (llles Balears),
Edicions Documenta Balear, 2007, pp. 193-194 i 199-202. També n'hi ha noticia a la revista L'Educateur
(nim. 16; 5 de setembre de 1925).

Aquell any 1925, des del 3 de febrer fins al 30 de juny, Joaquim Xirau va gaudir d'una beca de la
Universitat de Barcelona i el Ministeri d'Instruccié Publica per fer estudis a Franca (Paris), Bélgica
(Brusel-les, Lovaina i Gant) i Suissa (Ginebra). Del pas de Joaquim Xirau per la seu de l'Institut
Rousseau i de la Maison des Petits en donen testimoni les signatures estampades al Livre d'Or
d'ambdues institucions (AlJJR; Fonds géneral). De I'estada a Ginebra també n'hi ha constancia en la
carta que Xirau adreca a Cossio des d'aquesta ciutat [Referencia: LLOPART, P. (Ed.) «De Joaquim Xirau a
M.B. Cossio: dotze cartes i una targeta postal», Temps d'Educacio, 27, 2n semestre 2002 - 1r semestre
2003, pp. 417-439].
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pioner: I'escola activa*®.

Els referents teorics de Ferriere son I'impuls vital de Bergson, la filosofia dinamica de
W. James, el principi de recapitulacio individual i social, I'evolucionisme i els tipus
psicologics™. La seva psicologia té molt poc, o gens, a veure amb I'enfocament cientific
dels contemporanis Claparéde i Piaget. Malgrat que ell reivindiqui que és el primer
d’utilitzar la formula de psicologia genética, la seva és una psicologia especulativa, fruit de
la curiositat envers les relacions humanes i de la creenca en el poder de la ment per dirigir
el progrés de l'individu i de I'especie. Ferriere parlava d' «intuicio i ciencia» per referir-se al
metode d'estudi que calia aplicar i, malgrat les critiques que pugui rebre, no vol restar al
marge de l'important paper que la psicologia juga en relacié a la fonamentacié de la
pedagogia.

El mateix any 1930 Ferriére publica I'opuscle L'avenir de la Psychologie génétique et
I'Education en el qual intenta sintetitzar alguns dels seus referents teorics (I'energetisme i
el progrés espiritual, la llei del progrés —la seva tesi de 1915- i els principis de
diferenciacié i concentracid, I'heréncia psicologica, la llei biogenética i els tipus
psicologics) a partir de la psicologia genética®. En definitiva l'assaig de Ferriére vol
argumentar i demostrar que la seva psicologia també és valida per fonamentar la practica
educativa en relacio a les gliestions més importants que calia abordar: I'educacié familiar,
la transformacié de l'escola, I'orientacié professional, I'eugenisme, la psicologia social i els
mecanismes de funcionament de la societat. L'autor no s'esta mai, ben al contrari, de citar
estudis dels seus contemporanis, adhuc els més critics amb ell, i dels més coneguts
investigadors de psicologia experimental per reforcar les propies idees i per situar la seva

psicologia en un marc comu i universal de desenvolupament i progrés cientific. Ferriére

*9 Sobre l'origen de l'expressio i el concepte «escola activa» associat al pensament de Ferriére, ens

remetem al treball de D. Hameline, A. Jornod i M. Belkaid, L'école active. Textes fondateurs (Paris,
Presses Universitaires de France, 1995).

Per a l'analisi del pensament de Ferriere ens remetem al nostre estudi introductori de I'edicié catalana de
L'autonomia dels escolars (Vic, Eumo, 1997, pp. XXV-LVIII) i, sobretot, als extensos i excel-lents treballs
de Daniel Hameline que ha estat, fins a la seva jubilacid, professor d'Historia de les idees pedagogiques
a la Universitat de Ginebra i és, sens dubte, el millor especialista sobre Ferriere. A més dels treballs que
ja hem citat al llarg de l'article, hi afegim: HAMELINE, D. «Relater sa pratique? Les tentations d'Adolphe
Ferriere (1879-1960): entre compte rendu d'évaluation et libelle de propagande», Revue Francaise de
Pédagogie, nim. 153, octubre-novembre-desembre 2005, pp. 67-80; HAMELINE, D. «Adolphe Ferriere»,
Préface a FERRIERE, A. L'école active. Paris, Fabert, 2004, pp. 7-29; HAMELINE, D. «L'anonyme et le
patronyme. Portraits et figures de I'Education Nouvelle», dins HAMELINE, D., HELMCHEN, J.; OELKERS, J.,
L'Education Nouvelle et les enjeux de son histoire. Actes du colloque international des Archives Institut
Jean-Jacques Rousseau. Berna, Peter Lang, 1995, pp. 131-160; HAMELINE, D. «Adolphe Ferriere», dins
HoussaYe, J. (Dir.) Quinze pedagogs. La seva influéncia, avui. Barcelona, Universitat Oberta de
Catalunya/Proa, 1995, pp. 185-199; HAMELINE, D. (Dir.) Autour d'Adolphe Ferriére et de I'Education
Nouvelle. Ginebra, Université de Genéve, Cahiers de la Section des Sciences de I'éducation, num. 25,
1982.

FERRIERE, A., L'avenir de la Psychologie génétique et I'Education. Genéve, Société Générale
d'Imprimerie, 1930.
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pensa i defensa que la psicologia genetica i la ciencia en general no sébn més que un
instrument per assolir una més gran finalitat: la millora i el progrés espiritual de 'home i de
la humanitat. Per aix0, les conclusions de l'assaig apuntalen aquestes idees i aborden una
altra questid que sera molt present en la conferéncia sobre la psicologia de I'adolescencia:
el problema religios.

L'espiritualisme de Ferriére el mena a plantejar-se les finalitats vitals i I'ascensié
envers la transcendencia a través de I'harmonia entre el jo i l'univers espiritual. La
realitzacio practica d'aquest ideal (la «bona nova» evangeélica) conflueix amb la «nova
era» pedagogica. Per aixo, el compromis religios i moral més coherent sera aquell que
cercara «el servei de Déu en l'infant». En aquest punt Ferriere entronca plenament amb la
tradicid pedagogica protestant tan arrelada també en «l'esprit de Geneve» i manifesta el
moll de I'6s de les preocupacions que |'assetjaven en aquells anys. Es ben significatiu que
a les darreres pagines de l'assaig es dediqui a apuntalar I'essencia dels principis de la
nova educacié aprovats a Calais l'any 1921 destacant-ne el caracter dinamic, demostrant
la coheréncia amb els postulats de la psicologia genética i vinculant-los amb la dimensio
filosofica, religiosa, espiritual i, al capdavall, moral de I'educacio. Ell sabia prou bé que els
nous temps, que ja hem comentat anteriorment, sotraguejaven l'esséncia d'aquests
principis i per aixo cercava la manera de fonamentar-los per defensar-los.

Si en aquest assaig Ferriere va comencar parlant de psicologia genética per acabar
parlant de la nova educacidé, a la conferencia del Seminari de Pedagogia proposa un
recorregut semblant: comencar explicant la psicologia de l'adolescencia a partir dels
estudis de psicologia experimental i dels postulats de la psicologia genética i, en una
segona part, endinsar-se en l'educacié de l'adolescéncia i proposar una renovacié de
I'ensenyament secundari basant-se en els principis de |'escola activa.

No es pot negar el caracter sistematic i didactic de I'esquema de Ferriere ni tampoc
la capacitat de sintesi i d'integracid en un mateix discurs de les propies idees amb les
d'altres. La reconstruccio i lectura del text sobre la psicologia de l'adolescencia s6n un
recorregut pels punts claus amb una visio integradora des d'una doble perspectiva: els
estudis i investigacions dels psicolegs més rellevants i les idees de fons i els llocs comuns
del pensament de Ferriére. La part practica €s una crida per continuar avangant en la
renovacio pedagogica partint del respecte a la individualitat i llibertat de I'adolescent. No hi
ha novetats ni tan sols en plantejar els camins de l'educacio activa de l'adolescencia
perqué el regim d'autonomia i els centres d'interés eren formules que havia postulat al
llarg de tota la seva obra. Pero ningu pot negar que existeix un enorme convenciment en

qué el desti de la humanitat depén de I'educacié i en qué el cami és I'escola activa. Es el
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mateix cami que han emprés les escoles que ell coneix i que, com sempre, vol donar a
coneixer. Ferriere, fidel a la filiaci6 moral envers Pestalozzi (la teoria i la practica) i Lietz
(el cami iniciatic), sempre és Ferriére.

A [l'inici de l'article ja hem anunciat que les millors conclusions serien les propies
idees de Ferriere plasmades en el text de la conferencia. Llegir Ferriere sempre és
suggerent perqué eixampla els ambits de reflexié i recerca, obliga a endinsar-se en els
referents que utilitza, exigeix entendre el context social i la personalitat individual, motiva a
llegir les seves nombroses lectures i obre nous interrogants i horitzons d'interpretacio. Ho
van fer els mestres i renovadors de la pedagogia, Freinet (un dels més fidels) entre ells,
durant el primer ter¢ del segle XX. Ho van fer, amb l'objectiu d'apropar-se de forma critica
a la nova educacio, pedagogs i filosofs d'ideologia i orientacié ben diversa a la meitat del
segle®. Ho han fet i encara ho fan investigadors i historiadors de I'educacié com Daniel
Hameline. Amb el pretext de la conferéncia impartida al Seminari de Pedagogia de la

Universitat de Barcelona, I'any 1930, també ho podem fer nosaltres.>

°2 Considerem interessant, perquée ofereix una perspectiva diferent, l'aportacio critica d'Alexandre Renard

(1906-1983) reeditada recentment. Renard, arquebisbe de Li6 i cardenal primat de Franga, va esmercar
esforcos per a la renovacio pedagogica de l'ensenyament catolic i es va doctorar en Lletres a la
Universitat de Lille amb la tesi La pédagogie et la philosophie de I'école nouvelle d'aprés I'oeuvre
d'Adolphe Ferriére publicada I'any 1941. La reedici6 actual de l'obra esta feta a Editions Don Bosco
(Paris, 2008).

Tal com hem assenyalat anteriorment, el text complet de la conferéncia, publicada en el mateix nimero
de Temps d’Educacio6 (pp. 251-264), es pot trobar a I’Annex Il de la tesi.
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3.4. EL NOUCENTISME: CONSTRUIR UN PAIS A TRAVES DE
L’'EDUCACIO!

Text 4:
SOLER, J. i VILANOU, C. “El Noucentisme: construir un pais a través de I'educacio”,

dins Pedagogia a Catalunya. Barcelona: Fundacié Jaume |, 1999, pp. 30-43.

El Noucentisme, un projecte reformista per a Catalu  nya

L’Europa de finals del segle XIX viu un canvi politic i cultural que tindra com a
caracteristica I'aparicié d’alguns trets reactius en contra dels grans principis
dominants des de cent anys abans. Aixi, del liberalisme es passara de forma
gradual a un estatisme generador de nacionalismes per una banda i
d’'imperialismes per l'altra. El positivisme i el materialisme hauran d’encarar-se
a formulacions idealistes i subjectivistes en un temps de Vvitalismes,
d’intuicionismes, i del pragmatisme proclamador que la veritat resideix en la
utilitat i del valor de I'experiencia projectada cap a I'accio. Finalment, en 'ambit
mes estrictament artistic, cultural i cientific, el classicisme, entés com a projecte
de reforma moral, i el psicologisme, centrat en I'atencié a la psicologia humana,

ocuparan I'espai del romanticisme, del realisme i del naturalisme.

Tot plegat conformara la construccié de projectes reformistes que, a Catalunya,
entronquen amb el projecte de reforma social i economica d’'una burgesia que
situada com a classe dominant, aspira a convertir-se en classe dirigent. Una
burgesia que, reclama protagonisme en el terreny politic a partir d’'un projecte
nacional de caracter conservador i que, en aquesta aspiracid, sintonitza
ampliament amb I'onada reformista europea i, en paraules de Jaume Vicens
Vives a Industrials i politics, realitza “el retrobament d’Europa després de

quatre segles d’abséncia. Heus aqui la significacio pregona del moviment

! Aquest capitol de la publicacié Pedagogia a Catalunya va ser pensat i escrit conjuntament
amb el profesor Conrad Vilanou de la Universitat de Barcelona.
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catalanista després d’Almirall, Mafié i Flaquer i Torras i Bages. La generaci6 de
1901 va sentir més aquest impacte quan més enlla de I'Ebre encara persistia —
malgrat els plans de molts castellans il.lustres- la inautenticitat d’'un Estat que
es recolzava en el caciquisme, les casaques de Palau, la cursilleria de

Campoamor i una administracio deplorable”.

Aquesta fita generacional de 1901 queda reforcada, a nivell politic, amb la
fundacié el mateix any de la Lliga Regionalista, el partit politic que sota el
lideratge indiscutible d’Enric Prat de la Riba encarnara el desig d’'un projecte de
reforma amb pretensions interclassistes. Un projecte de reforma que s’anira
bastint durant els anys seguents, durant I'anomenat temps del Noucentisme, el
terme fruit de la inventiva d’Eugeni d’Ors, que el va difondre a través del seu
Glosari a les pagines de La Veu de Catalunya: el “nou” enfront del vuit dels
vuitcentistes i enfront del vell, “un esperit Gnic (que) bufa avui sobre les

joventuts dels pobles civils”.

Josep Murgades en un “Assaig de revisio del Noucentisme” (Els Marges, 1976)
defineix aquest moviment com “un fenomen ideologic que, entre el 1906 i el
1923 aproximadament, tipifica les aspiracions hegemoniques dels nuclis més
actius de la burgesia catalana, postula els seus interessos en un pla ideal i,
mitjancant la creacié d’'un complex sistema de signes lingiistics i iconografics,
formula models i projectes que, a més d’explicar analdogicament la realitat,
contribueixen a establir pautes de comportament social tendents a possibilitar
la viabilitat d’'una acci6 reformista”. En definitiva, el Noucentisme es configura
com un projecte de dirigisme cultural lligat a un projecte politic, capa¢ de
generar productes artistics i culturals que, a més del seu valor propi, tenen
I'objectiu de reformar les mentalitats, els habits i les actituds, o sigui, d’educar
els ciutadans del nou pais que es vol construir, identificant-los en
manifestacions tan diverses com les gloses d’Ors, els poemes de Carner o de
Bofill i Mates —Guerau de Liost-, les escultures de Josep i Joan Clara o les
pintures de Torres Garcia. Manifestacions sustentades en el programa teoric
elaborat i defensat per Eugeni d’'Ors, I'idedleg del Noucentisme, i impulsades
des de la practica institucional de la Mancomunitat, I'instrument politic dissenyat

per Prat de la Riba per suplir les deficiencies de I'Estat a Catalunya.
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Eugeni d’Ors i els fonaments de la pedagogia noucen tista

La intervencié d’Eugeni d’Ors (1881-1954) en el modelatge del pensament i
dels ideals noucentistes s’ha de resseguir des de la triple perspectiva de
periodista, pedagog i filosof. Tres linies complementaries i paral.leles que
situaran I'obra de d’Ors en la cruilla dels camins per arribar a tothom, en la
motivacio i la voluntat d’intervenir i en la capacitat d’elaboracio i de sintesi de

les idees circulants en aquells primers anys del nou-cents.

Aquest és el d'Ors que, com havia fet Goethe a Weimar o com fara més
endavant Gentile a Italia, s’erigira en pedagog del Noucentisme i en orientador
de la politica cultural catalana, ja sigui des de les pagines de La Veu amb les
seves gloses a partir de lI'any 1906, amb la continuada preséncia en els
congressos internacionals com el de Filosofia (Heildelberg, 1908 i Bolonya,
1911), el de Psicologia (Ginebra, 1909) o el d’Educacio Moral (La Haia, 1912) o
amb el mestratge impartit en discursos i en nombroses conferéncies; pel que fa
a aquestes darreres cal destacar el cicle sobre “Sistematitzacio filosofica de la
Pedagogia” de l'any 1915, les tres llicons sobre “La Historia i la Historia de la
Cultura” o les dictades a la Residencia de Estudiantes de Madrid (“De la
Amistad y del Dialogo” — 1914; “Aprendizaje i Heroismo” — 1915; “Grandeza y
Servidumbre de la Inteligencia” — 1919). Una tasca completada amb les
responsabilitats exercides a la Secretaria de I'Institut d’Estudis Catalans, a la
Direccio del Seminari de Filosofia, al Consell de Pedagogia i a I'organitzacio
dels Cursos Monografics d’Alts Estudis i d’Intercanvi, a la Direccié de I'Escola
de Bibliotecaries, a la Direcciéo del Departament d’Educacié Superior i a la
Direcci6 General d’Instruccié Publica de la Mancomunitat. | també amb la
fundacié i direcci6 de la revista Quaderns d’estudi a partir de I'octubre de 1915,
en la qual, sota el pseudonim d’El Guaita, convidara els mestres i professors a
impulsar una obra de renovacio i a la creixenca i aven¢ en les virtuts
d’aplicacio, coheréncia, capacitat per al métode i la disciplina, esperit de
continuitat, possibilitat d’accido col.lectiva, serietat, honestedat cientifica i

patriotisme ardent.
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La sintesi orsiana de l'ideari noucentista, tal com analitza Norbert Bilbeny, se
sustenta en els pilars de la cultura, la intel.ligencia, l'arbitrarisme i la ciutat
enfront dels valors romantics de la natura, la paraula viva, el sentiment i
I'individu. Una contraposicié que es fa ben palesa, per exemple, en la tria del
model humanista del Gargantua de Rabelais per davant de la concepcio
romantica de l'educacié de I'Emili rousseaunia. Un ideari que Josep Pla
resumeix de forma tan aclaridora i rigorosa alhora: “Contra el romanticisme —
digué Xenius —, el classicisme. Contra el ruralisme, la ciutat. Contra el carrer, la
Universitat. Contra I'espontaneitat, el to. Contra el llibertinatge, el sonet. Contra
el popularisme, la civilitat. Contra la sinceritat, la urbanitat. Contra el fanatisme,
la ironia. Contra el caprici, la norma. Contra I'exabrupte, la gramatica. Contra el

verisme, I'arbitrarietat. Contra el trabuc, el somriure.”

L’ideari orsia persegueix la renovacié de la tradicio cultural catalana tal com ell
mateix explicitava en un article aparegut 'any 1911 a la revista Cataluiia (“El
renovamiento de la tradicion cultural catalana”), i mostra una clara vocacio
pedagogica i educadora basada en la intervencid, perque I'Obra Ben Feta, a
semblanca del model artesa del savi, ceramista i vidrier frances del segle XVI
Bernard Palissy, és fruit de la voluntat, I'esforg, el deure i I'accio. | en el seu
afany de “donar imatges a qui no en té” i amb el convenciment que, si es
“produeixen grans homes, la resta s’esdevé”, Eugeni d’'Ors elabora la
pedagogia de “I'home que treballa i juga”, la sintesi harmonica i perfecta de
I'hnome lliure, de 'home arbitrari que ordena el mén en un combat interminable,
de 'home heroic manllevat de la literatura homerica, de 'home assenyat, de
'home eficient que “vol més que no pas desitja” i del ciutada, de I'home
impregnat de I'esperit de la civilitat, de I'esperit de la ciutat ideal noucentista,
d’aquella ciutat que Jaume Carner tan bé descriu en el poema “Belgica”,
d’aquella ciutat “on tothom s’entendris d’una vella pintura (...), on hom trobaria
savis de moltes de maneres (...) i tot de sobte, al caire de llargues avingudes, hi
hauria les fagedes, les clapes dels estanys, per a 'amor, la joia, la solitud i els
planys”. En definitiva, d’aquella ciutat que és condicié i pretext alhora de la
pedagogia orsiana. Una pedagogia que, com es fa prou evident en les gloses
de l'estiu de 1911 sobre la Ben Plantada, parteix de I'estética per arribar a

I'etica i persegueix un model humanista lligat a la cultura europea mediterrania
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“una llicé de catalanitat eterna, de tradicid, de patriotisme mediterrani, d’esperit
classic”. |, en definitiva, una pedagogia de sintesi que beu de fonts diverses
com ho sén Herbart, Dewey, Fichte, Schiller i Montessori, i que s’atorgara la
missié de canviar les mentalitats i d’orientar I'accio i la politica educativa del
nacionalisme catala conservador fins que la mort de Prat de la Riba iniciara el
progressiu allunyament de Xenius de I'esfera del poder. Un allunyament que es
converteix en definitiu amb el seu cessament-dimissio com a Director General
d’Instruccio Puablica i com a Secretari de I'Institut d’Estudis Catalans, durant els

primers mesos de I'any 1920.

L’Escola Nova, una proposta al servei del projecte noucentista

L’onada reformista del Noucentisme i I'orientacié cultural i educativa de l'ideari
orsia van entroncar perfectament amb el moviment renovador de
'ensenyament i de la pedagogia escampat arreu d’Europa d’enca de I'obertura
de l'escola d’Abbotsholme, a Anglaterra, pel Dr. Reddie I'any 1889; aquest
moviment havia anat produint interessants experiencies orientades a partir dels
postulats teorics de I'educacioé progressiva de Dewey, l'escola del treball de
Kerschensteiner, la pedagogia cientifica de Montessori, I'educacio funcional de
Claparede o la globalitzacié de Decroly, per citar alguns dels exemples més
significatius. Amb aquest esperit renovador, el moviment de I'Escola Nova es
va arrelar i difondre a tota Europa durant el primer ter¢ del segle XX sota
'impuls decidit d’homes que, com el pedagog suis Ferriere, hi veien
I'instrument idoni per aconseguir les fites de les noves societats democratiques
i industrialitzades, i que proclamaven la necessitat de transformar I'escola en la
linia que la Lliga Internacional de la Nova Educacié formulara a Calais, I'any
1921, en els coneguts trenta punts: un programa complet de la practica de

I'escola activa.

A Catalunya, la renovacid6 proposada per I'Escola Nova sintonitzava
perfectament amb els ideals reformistes noucentistes que veien, seguint
Dewey, “I'educacio com a métode fonamental de progrés i reforma social”. No
€s gens estrany que, tal com assenyala Josep Gonzalez-Agapito, davant el

fracas de I'escola tradicional en la vertebracié d’'una societat sotraguejada i
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dividida per fets politics i socials com els de la Setmana Tragica, la nova classe
dirigent rebutgés 'antiga férmula escolar de “quan jo anava estudi” i albirés el
desig, en paraules de Joan Palau i Vera, “de poder gaudir de la sort a queé tot
nen té dret, d’ésser educat en un ambient almenys pur”. Fou per aquesta via
que I'educacio es va convertir en I'element clau de I'ampli projecte politic i
cultural desplegat pel Noucentisme i aixi, des de diversos sectors de la societat
catalana — des del regionalisme conservador a I'obrerisme o al moviment
higienista —, es van impulsar accions educatives inspirades en els principis de
I'escola activa, els quals també trobaren un gran aixopluc en ambits educatius
no propiament escolars com l'escoltisme. Iniciatives renovadores com les
Converses Pedagogiques dels mestres gironins (1903), el Col.legi Mont d’Or de
Joan Palau Vera (1905), 'Escola Horaciana de Pau Vila (1905), I'Escola de
Mestres de Joan Bardina (1906), les Escoles Catalanes del Districte VI de
Barcelona (1906) o I'Escola Vallparadis de Terrassa d’Alexandre Gali (1910)
son una clara mostra dels precedents que cristal.litzaren en el definitiu impuls
de la Mancomunitat de Catalunya als principis de I'escola activa: I'atencio als
interessos de l'infant, 'aprenentatge a través de I'accio i I'experiéncia, i I'escola
lligada al medi. Una practica dels principis de I'escola activa que compta també
amb significatives aportacions teoriques, a més de la ja ressenyada d’Eugeni
d’'Ors, com les de Rosa Sensat, Alexandre Gali, Narcis Maso6, Josep Mallart,
Artur Martorell, Joan Roura-Parella, Joaquim Xirau, Pere Vergés o Emili Mira.
S6n aportacions que cristal.litzaren i donaren fruits en institucions i
experiéncies educatives de tanta ressonancia com ['Escola de Bosc,
Blanquerna, les colonies escolars de Turissa (Tossa de Mar) i Vilamar
(Calafell), I'Escola de Mar, el Seminari de Pedagogia, I'Institut d’Orientacio
Professional o els centres d’educacié especial de Vilajoana i que demostren el
pes de la renovacié pedagogica catalana lligada al moviment de I'Escola Nova.

L’educacio en el marc de la politica de la Mancomun itat de Catalunya

El projecte politic de Prat de la Riba era una obra d'estat, de la qual el

creixement economic era un dels eixos principals. Paral-lelament calia iniciar
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tasques de renovacio cientifica i cultural que possibilitessin el desenvolupament

economic, donades les mancances i el retard en aquests ambits.

En la Memoria dirigida a la Diputacio de Barcelona I'any 1910, Prat de la Riba
afirmava: “Som clients barbres de les altres races: elles pensen, elles
investiguen, elles inventen, elles construeixen nous aparells, elles cerquen
aclarir cada dia més els misteris de lo desconegut; y nosaltres, tant y malament
les copiem, y d’aquesta tasca o labor secundaria en diem pomposament fer
cultura y civilisacié”. Segons Prat falten al pais els “grans instruments col.lectius
de treball” i, per tant, calia crear institucions de produccié cultural i cientifica i
institucions de difusio. Per aix0 les dues linies d’accidé que es proposen son la
creacio d’institucions cientifiques i I'organitzacié d’institucions d’ensenyament:
“Les institucions d’'investigacid cientifica son la base fonamental de
I'ensenyanca. Cercar I'ensenyanca hont no hi ha investigacio és cercar l'aigua
alla hont no raja, alla hont les deus son estroncades, (...) alla hont no hi ha
homes de ciencia no hi ha mestres, no hi ha pedagochs, no hi ha més que una
parodia d’Universitat y una apariencia d’escola”. De forma coherent amb
aquestes idees, les dues grans empreses endegades a partir de l'any 1907
havien estat I'Institut d’Estudis Catalans i la Biblioteca nacional. | de forma
coherent amb elles els projectes de futur anirien encaminats a crear una cultura
literaria i cientifica propia, és a dir, nacional; a organitzar i potenciar
I'ensenyament professional i tecnicoindustrial dels nivells mitja i superior, tenint
com a model la Universitat Industrial, un conjunt d’institucions adrecades al
millorament i desenvolupament de la industria i la produccid; a formar el cos de
funcionaris al servei de les institucions del pais a través de la creacié d’'una
escola de funcionaris “intel.ligents, zelosos, amb l'esperit obert a tots els
veritables avengos, que en l'exercici de la seva funcié no siguin automates,
esclaus de la rutina, sin6 inquiets enamorats d’'un ideal de perfeccio”; a crear
una Escola Normal de la Diputacié que formi els mestres que el pais necessita
seguint les modernes orientacions pedagogiques; i a connectar amb els

corrents culturals exteriors afavorint els viatges d’estudi a I'estranger.

Tot aquest projecte cultural i educatiu enunciat I'any 1910 va cristal.litzar amb la

constitucié de la Mancomunitat de Catalunya, el projecte politic noucentista,
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'any 1914. Un projecte cultural i educatiu que es concreta en quatre linies
d’accio desenvolupades entre els anys 1914 i 1923, any en qué la dictadura de

Primo de Rivera va liquidar la institucio:

» Larecerca i la produccié cientifica en mans de I'Institut d’Estudis Catalans
creat I'any 1907.

» Latasca de direccié pedagogica de tota I'accié educativa amb la creacio del
Consell de Pedagogia l'any 1916, com a transformacié del Consell
d’Investigacio Pedagogica de la Diputacio de Barcelona.

* La labor de difusié cultural impulsada amb I'obertura de biblioteques i amb
la creacio de I'Escola Superior de Bibliotecaries I'any 1915. Una escola que
contribui a dotar el pais d’estudis encaminats a la professionalitzacié de la
dona.

e La millora de [I'ensenyament, donant prioritat a I'ensenyament
tecnicoprofessional i superior, d'acord amb les aspiracions i la ideologia del
catalanisme burgés i conservador caracteristic de la Lliga Regionalista.

L’aplicacié practica d’aquestes quatre linies d'accié va donar resultats ben
significatius. El Consell de Pedagogia, sota la direccié d’Eladi Homs primer i
Alexandre Gali després, va obrir Catalunya als aires de I'Escola Nova a través
d’iniciatives com la implantacié del métode Montessori a casa nostra, iniciada
'any 1914 amb l'experiencia de Joan Palau i Vera a la Casa de Maternitat i
'obertura, més endavant, d’una escola Montessori dirigida per la doctora
Maccheroni, principal col.laboradora de la pedagoga italiana. La tasca del
Consell prioritza la formacio dels mestres amb la creacié de la Biblioteca del
Consell (1914), que va arribar a aplegar més de sis mil volums entre obres de
pedagogia, materies afins, revistes pedagogiques i obres de consulta d’interes
per als mestres; les Escoles d’Estiu (1914); la publicacio de revistes com la ja
esmentada Quaderns d’estudi (1915) i el Butlleti dels Mestres (1922); la dotaci6
de beques per a possibilitar viatges d’estudis a I'estranger que facilitessin el
necessari contacte amb els corrents de cultura universal, i la creacio dels
Estudis Normals de la Mancomunitat (1918) en els quals exerciren el seu
mestratge educadors i pedagogs com Joaquim Xirau, Rosa Sensat, Artur

Martorell, Pau Vila, Jesis M. Bellido o Joan Llongueres. Les bases
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pedagogiques dels Estudis Normals foren elaborades per una ponéncia
integrada pels diputats Jaume Bofill i Mates i Ramon d’Abadal, el regidor de
I'Ajuntament de Barcelona Lluis Nicolau d’Olwer i el president de I'’Associacio
Protectora de I'Ensenyanca Catalana. Hi quedava justificat el sentit d’'una
Normal catalana orientada vers la consolidacié del moviment cultural: formar
"mestres d’'una cultura completa i a mesura de les nostres necessitats”, i

garantir I'aplicacio dels nous metodes pedagogics a Catalunya.

A banda d’aquesta significativa tasca de formacidé dels mestres, la politica
educativa de la Mancomunitat va prioritzar 'ensenyament tecnic i professional,
sobretot de nivell superior. | en aquest sentit és paradigmatic el projecte de la
Universitat Industrial que es pretenia “que atengués des de la preparacio
elemental dels obrers a la formacié més alta d’enginyers i especialistes”; era
entes, doncs, com un projecte integral, com una institucié que constituia un
conjunt d’institucions adrecades al millorament i desenvolupament de la
industria i la produccio, i que era definit per oposicio a la idea d’'una universitat

literaria, desconnectada de la realitat social i economica del pais.

Fruit d’aquest projecte els terrenys i edificis de la Fabrica Batllé del carrer Urgell
de Barcelona, adquirits per la Diputacio de Barcelona I'any 1906, van acollir
progressivament institucions com [I'Escola del Treball, I'Escola Superior
d’Agricultura, [I'Escola Superior de Bells Oficis, I'Escola Superior de
Bibliotecaries, 'Escola d’Infermeres i 'Escola d’Alts Estudis Comercials. D’entre
totes aquestes institucions destaca el prestigi i I'elevat nivell de funcionament
de 'Escola del Treball, creada I'any 1913 com una escola d’aprenentatge, que
va assolir un periode d’activitat brillant durant l'etapa 1917-1923, sota la
direcci6 de Rafael Campalans, pedagog convencut que “la tasca més
revolucionaria que pot fer-se avui en el mén, és la d’instruir el poble” i que

“I'Escola del Treball sera la Universitat del Poble”.

Entre les llacunes d’aquesta obra educativa no es pot passar per alt la manca
d’iniciatives destinades a la millora de I'ensenyament primari, ja que Si
descomptem els esmentats assaigs d’aplicacio del metode Montessori i la

construccioé de quatre grups escolars — un per provincia — a la Masé (Camp de
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Tarragona), els Torms (les Garrigues), Sant Lloren¢ Savall (Valles occidental) i
Palausaverdera (Emporda), tota la responsabilitat de renovacié de
I'ensenyament obligatori va quedar en mans de la iniciativa privada. Oblit greu
o desinterés premeditat d'un nacionalisme conservador que prou devia ser
conscient del lamentable estat de I'ensenyament public al nostre pais. Un
ensenyament public desprestigiat que era incapa¢ de sortir del pou en qué
I'havia anat enfonsant al llarg de tot el segle dinou una politica educativa de

signe clarament centralista i uniformitzador.

El paper dels mestres i dels municipis en la renov  acio6 de I'escola publica

Desmarcada la Mancomunitat de Catalunya de la lluita per la millora i la
renovacio de l'escola publica, la iniciativa va quedar en mans dels mestres
publics i dels ajuntaments. En aquest terreny, malgrat que hom pugui resseguir
el fil d’exemples renovadors al llarg de tota la geografia catalana, possiblement
un dels casos meés significatius sigui el del grup de mestres gironins que
aplegaren esforcos per a la millora de la propia autoformacié i de I'organitzacié
col.lectiva orientada a la reforma pedagogica. Antoni Balmanya, Josep Dalmau-
Carles, Lloreng Jou, Sebastia Pla Cargol, Silvestre Santalé i Pere Blasi son
il.lustres exemples d’aquestes diverses generacions de mestres gironins que
treballaren intensament per la renovacid pedagogica i dentre els quals
destaquen de manera especial Miquel Santal6 i Cassia Costal.

Al costat dels propis mestres, preocupats per la millora de les condicions de
treball i el prestigi de 'ensenyament public, algun municipi trenca alguna llanca
a favor de l'escola publica. Aquesta actitud, que no es consolidara fins a la
proclamacié de la Segona Republica I'any 1931, es manifesta de forma clara a
I'Ajuntament de Barcelona el qual, per altra banda, era la instituci6 municipal

amb més capacitat economica per emprendre reformes importants.

El precedent de la politica escolar de I'Ajuntament barceloni en la linia de
renovacio pedagogica es situa I'any 1908 quan, davant la desastrosa situacio
de les escoles publiques de la ciutat, una ponencia formada per Pere

Corominas, Lluis de Zulueta i Joan Bardina reb I'encarrec d’elaborar un pla per
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a un projecte extraordinari de cultura. El pla, que preveia una important inversié
en la creacié de noves escoles, estava fonamentat en els principis de gratuitat,
coeducacio, neutralitat, ensenyament practic i no memoristic i catalanitat. En
definitiva, un pla massa progressista i innovador per a la intolerancia que

caracteritzava la dreta conservadora i que acaba deturant-lo.

La linia de renovacio iniciada tingué continuitat amb la creacié de I'Escola de
Bosc I'any 1914, que sota la direccié de Rosa Sensat es converti en un model
d’escola activa i d'escola nova. L'impuls definitiu arriba amb la creacié de
I’Assessoria Técnica de la Comissié de Cultura de I'Ajuntament i la tasca que
desplega en aquest organisme Manuel Ainaud. Una tasca dirigida a resoldre el
problema escolar de la ciutat, que inclogué I'extensio de I'escolaritzaciéo amb la
construccié d’edificis, i 'ampliacid de les places escolars seguint el model
d’escoles-palau, com una concrecio de I'esperit noucentista de I'obra ben feta.
Aixi sorgiren el grup escolar Baixeras i I'escola La Farigola i comencaren a
construir-se altres grups escolars com el Ramon Llull, el Mila i Fontanals, el
Pere Vila o el Lluis Vives, que no pogueren inaugurar-se fins I'any 1931 a
causa de la paralisi imposada per la dictadura de Primo de Rivera; hi
treballaren mestres i pedagogs de tant prestigi com la mateixa Rosa Sensat,
Felix Marti Alpera, Concepcié Sainz-Amor, Anna Rubiés, Pere Blasi o Lloreng
Jou, entre d’altres. Durant aquests anys I'obra educativa municipal s’amplia al
terreny de I'experimentacio i la renovacié pedagogica, i a I'accié fora del marc
escolar. En el primer ambit cal destacar 'activitat de les escoles a I'aire lliure
basada en els principis de I'escola activa i de I'higienisme escolar. L’experiencia
de la pionera Escola de Bosc i de 'Escola de Mar, aquesta darrera inaugurada
'any 1921 sota la direcci6 de Pere Vergés, engruixi la llista de les escoles
noves meés significades del panorama europeu. Fora del marc escolar,
I'Ajuntament de Barcelona desplega una intensa activitat de creacié de cantines
escolars, d’organitzacio de colonies d’estiu, semicolonies i banys de mar, i de
construccio de jardins d’infants i camps de joc que completessin la ciutat ideal
de [l'univers noucentista. Tot plegat, consequéncia del gir que havia
experimentat la pedagogia i que havia situat aquesta disciplina sota la

influéncia de la psicologia, pero també de la biologia i de la fisiologia.
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La Republica, un nou marc politic

Amb la proclamacio de la Segona Republica, I'any 1931, la politica cultural
catalana va experimentar canvis significatius. D’'una banda, s’obrien noves
perspectives per a una cultura que albirava la possibilitat d’'un marc juridicolegal
d’autonomia i autogovern, amb I'aprovacié de I'Estatut d’Autonomia (1932). Ben
mirat, aquesta nova situacio havia de permetre la recuperacié d’institucions
cabdals pel funcionament del pais com el Parlament i la Generalitat de
Catalunya, tot i la inestabilitat politica que es va viure i que va determinar la
suspensio parcial de I'Estatut després dels fets del 6 d’octubre de 1934 fins a la
victoria del Front Popular el febrer de 1936. Per altra part, la correlacié de
forces politigues havia canviat substancialment en relaci6 amb epoques
anteriors, perque ara un partit de recent creacié — I'Esquerra Republicana de
Catalunya, fundada el mes de mar¢ de 1931 — agafava el relleu de la Liga
Regionalista, que havia estat la gran valedora del Noucentisme. Aquest fet
conferia a la Catalunya republicana un horitz6 d’esperanca i il-lusions i,
evidentment, un pregon optimisme pedagogic, que confiava en la il-lustracio
com a vehicle de canvi i millora social. En poques paraules: I'alta missié de
I'educacio havia de desvetllar plenament la consciéncia nacional i el sentit de la

responsabilitat individual i col-lectiva de tot un pais.

Aixi, doncs, l'educacié i la cultura havien de ser els mecanismes que
permetessin a Catalunya no només recuperar el temps perdut durant la
dictadura, sin6 també afaiconar de bell nou la seva propia personalitat i identitat
historica sobre la base dels grans valors de la modernitat — llibertat, igualtat i
fraternitat —, principis proclamats per la Revolucié Francesa i que havien estat
assumits pel pensament progressista que defensava, a més a més, els ideals
de treball, justicia social i solidaritat humana. En qualsevol cas, la politica
cultural de I'época es va centrar en quatre punts ben concrets: catalanitat,
escola publica, laicisme i democracia. Mentre que la tasca a favor de la
catalanitat connectava amb les anteriors aspiracions noucentistes, la defensa
de l'escola publica confirmava el desig de les noves autoritats a participar
activament en el camp de I'educacio que, fins aleshores, havia tingut com a

protagonista principal la iniciativa privada, especialment els ordes religiosos.
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Pel que fa a la neutralitat escolar i al desig democratic d’estrendre I'educacio a
totes les capes socials i als diferents nivells d’ensenyament (primari, secundari,
tecnic i universitari), s’ha de dir gue ambdds aspectes significaven un autentic
revulsiu en la nostra trajectoria historica. L’objectiu darrer era posar la cultura a
I'abast de tothom, i especialment de les classes treballadores, a fi de facilitar la
seva emancipacio. Aquest plantejament va desencadenar en ocasions la critica
dels qui, des de postures radicals i extremes, desconfiaven que la cultura fos

un element adequat per a la promocié social del proletariat.

A més, sovint es va topar amb la incomprensié d’'un centralisme politic que,
davant la nova realitat politica, es va situar a la defensiva. De fet, una de les
primeres tasques de la Generalitat —tot i els seus migrats recursos- fou
aconseguir la normalitzacié linguistica, cosa gens facil atesa I'actitud
anticatalana de certs grups d’intel-lectuals (Ortega, Sanchez Albornoz, etc.)
que, partidaris d’'una concepcio unitaria i uniforme de I'estat, es van entestar en
frenar moltes iniciatives favorables al nostre redrecament nacional. El cas és
gue sovint van sorgir topades amb diversos sectors de la societat, entre els
quals destaquem alguns col-lectius de mestres provinents de l'escalafé del
magisteri estatal i grups d'estudiants de parla castellana queixosos de la
catalanitzacio de la Universitat. No hi ha dubte que la catalanitzacio de
'ensenyament, enmig de la indefinici6 de les disposicions legals, que tot i
reconéixer el catala, defensaven obertament el castella, no va resultar facil ni
senzilla, més encara si tenim en compte que es va consolidar — segons es

despren del mateix Estatut — una doble xarxa escolar.

Malgrat la novetat que el sistema republica representava en la nostra historia —
només existia I'antecedent efimer de la Primera Republica (1873-74), amb
figures llunyanes com la de Valenti Almirall-, el cert és que el republicanisme
catala tenia, si més no pel que fa a la cultura, un referent ben significatiu en el
ja esmentat Pressupost extraordinari de Cultura de I'Ajuntament de Barcelona
de I'any 1908. També el programa de nacionalitzacié de Catalunya formulat per
Antoni Rovira i Virgili havia insistit en la necessitat de potenciar un seguit
d’iniciatives de caracter pedagogic, en un sentit ample que contemplava des de

la potenciacié de I'ensenyament fins a la catalanitzacié de la cultura (premsa,
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literatura, teatre), sense oblidar el foment de noves practiques socials com ara
I'esport, el qual, tot i la seva incipient professionalitzacié, presentava grans
possibilitats per dinamitzar una nova cultura popular, democratica i
participativa. Al capdavall, 'Olimpiada Popular de Barcelona del juliol de 1936

en fou un bon exemple.

Politica vol dir pedagogia

Fet i fet, el lema d’aquella generacio republicana queda reflectit en la férmula
de politica vol dir pedagogia, de Rafael Campalans, que veia en la Republica,
un xic platonicament, el régim politic que havia d’afavorir la construccié del
poble a través de l'educaci6 i la cultura: “la tasca politica més urgent és la
d’instruir el poble, capacitant-lo per a I'exercici actiu de la ciutadania”. Calia,
doncs, que els educadors es comprometessin en una tasca de reconstruccio
politica i social que postulava una auténtica moralitzacio de la societat en una
actitud que recorda, a voltes, I'heliomaquia orsiana. Ara bé, mentre que el
noucentisme orsia apel-lava a la pedagogia estética que volia fer de la vida
humana una obra d’art, la generacié republicana va optar sense reticéncies per
la via de la pedagogia etica. En darrera instancia, es defensava una
moralitzacio de la vida publica a través de I'entrada de la consciéncia moral —
condicié de possibilitat del sentit del propi deure i del propi desti — en els
homes, i en els partits politics i sindicats. Talment fa la impressié que els
dirigents del reformisme republica van fer seu aquell fragment de La Pau
Perpétua en que Kant dubta que la moralitat sigui la millor politica, en afirmar

que la moralitat és millor que la politica.

Tanmateix, Catalunya comptava, si més no, amb dos models politics
republicans propers com eren els de Franca i Alemanya. Mentre que de la
veina Franca ens arribaven els simbols d’'un republicanisme de marcat caracter
jacobi, laicista i centralista, que connectava amb els moviments socials
populars presents a casa nostra des del segle XIX, fou la Republica de Weimar
—que s’havia atorgat I'any 1919 una de les constitucions més lliures del mén- la
que servi per inspirar uns veritables projectes de reforma cultural. No debades

a Catalunya s’opta per la via educativa, és a dir, per una espécie de lluita per la
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cultura promoguda des de totes les instancies socials: hom confiava que la
cultura —o millor dit, una nova cultura, compromesa historicament i socialment
amb el pais- havia de ser el motor per canviar la societat amb independéncia
d’opcions politiques concretes i, més enlla fins i tot, de qualsevol temptacié

revolucionaria.

En qualsevol cas, i al marge de l'existencia d’'una rica tradicié pedagogica
interior que havia apostat sense reserves per la renovacié educativa en fer
seus els principis del moviment de I'Escola Nova, calia cercar enlla dels
Pirineus uns ideals de progrés i reforma que sintonitzessin amb els nous
corrents del pensament segons els Ultims avencos tecnics i cientifics, sense
oblidar tampoc la necessaria consciéncia social que demanaven uns temps
immergits en una profunda crisi economica desencadenada per la fallida
borsaria de 1929. Hom pot inferir que alldo que es pretenia era justament que el
moviment obrer —amb un gran pes de la tradicié anarcosindicalista i, per tant,
de la pedagogia llibertaria de Ferrer i Guardia- abandonés les actituds radicals
en profit d’'unes posicions reformistes obertes, encara que sembli paradoxal, a
I'espiritualitzacié de la classe treballadora. Es bastant evident que es volia
seguir un cami d’antigues ressonancies noucentistes: la civilitat i 'educacio que
ara, aixo si, s’afaiconaven des de I'horitz6 d'un pregon compromis etic i
civicopolitic que, a més a més, era receptiu als moviments d’avantguarda
(arquitectura escolar, disseny del mobiliari escolar, etc.) que procedien de

I'exterior.

De fet, la cultura de la Catalunya republicana es va moure sota I'Orbita de la
republica alemanya de Weimar (1918-1933), que, entre altres aspectes, va
lluitar per I'escola laica i Gnica. A aix0 cal afegir que figures com Goethe
sempre han tingut un gran predicament a casa nostra. En realitat, aquesta
atraccio —manifestada a bastament durant el noucentisme- es va perllongar en
els anys de la Republica. Goethe era considerat una mena d’educador
intemporal i universal —I'educador perpetu havia declarat Eugeni d’Ors-, fins el
punt de ser festejat a Catalunya en ocasio del centenari de la seva mort amb la
publicacié d’'una antologia escolar, promoguda I'any 1932 per la Generalitat i

il-lustrada per Josep Obiols. Altrament, s’ha d'afegir que I'Alemanya de la
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Republica de Weimar era el nucli més important del mén — llevat, d’algun focus
als Estats Units, de Suissa i Russia — en I'estudi i experimentacié pedagogica.
També s’ha de dir que Alemanya destacava en el terreny de la produccié
tecnicoindustrial, per la qual cosa posseia una llarga experiencia en el camp de
I'educacié activa i del treball (Kerschensteiner) i en I'orientacio professional a
través dels examens psicotécnics, aspectes que igualment van influir en una
Catalunya necessitada d’'una formacio professional adequada a les exigéencies

de la seva industria.

Emperd, el nostre pais no només requeria urgentment aquells recursos
materials que la dictadura havia escamotejat sistematicament (escoles,
mestres, revistes especialitzades, laboratoris, seminaris, centres de formacio
del professorat), sin6 també del contacte amb els nous corrents
psicopedagogics per tal d’'acomodar-los a una nova realitat politica emergent.
No estranya que, en aquest context i d’acord amb el que acabem de dir, la casa
Labor preparés tota una linia editorial dedicada a la psicopedagogia i que, de
forma paral-lela, es publiqués —a partir de 1933- la prestigiosa Revista de
Psicologia | Pedagogia sota els auspicis del Seminari de Pedagogia de la
Universitat de Barcelona i de [Institut Psicotécnic de la Generalitat de

Catalunya.

Aixi, doncs, resulta logic que bona part dels integrants de les generacions
universitaries republicanes —encapcalades per Pere Bosch-Gimpera i Joaquim
Xirau- es formés a Alemanya i, el que és meés important, que defensés una
filosofia dels valors en la linia de la filosofia germanica (Scheler, Hartmann). La
naixent Republica, d’acord amb la seva ascendéncia burgesa i reformista, havia
d’evitar caure en els paranys del nihilisme i, naturalment, de qualsevol vel-leitat
revolucionaria. A fi de comptes, el laicisme —consequéencia de la separacio
entre Església i Estat promoguda per la Republica- conferia un nou panorama
gue es movia entre la controversia i la polemica i que, malauradament, no fou
tampoc alie a manifestacions anticlericals. Amb tot, els mestres i els educadors
demanaven una axiologia, aixo és, uns valors que havien de ser assumits i

compartits pels infants, cosa logica si considerem que I'escola havia de ser
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neutra i que, per tant, I'educacié moral i civica quedava al marge de

I'ensenyament de la religi6.

De I'educacié moral i civica a I'escola Unica

No hi ha dubte que un dels grans reptes de la Republica fou el de I'educacio
moral, tema central de I'Escola d’Estiu de I'any 1933 i en la qual, a banda
d’altres consideracions, es va defensar el principi de llibertat i la consciéncia
moral. Com deia Xirau pero, llibertat no volia dir caprici, siné donar i imposar la
llibertat mitjancant la lliure eleccié de la propia llei individual. Si bé es feia
imprescindible evitar tota coaccio, s’havia de crear la llei immutable d'una
voluntat ferma, que precisament per ésser-ho estigués sempre segura de si
mateixa i no vacil-lés mai en allo que és essencial. En paraules del mateix
Xirau: “Consciencia moral, €s a dir, unitat espiritual, sentit del propi deure i del
propi desti, orgull personal, amor propi... No altra és la base de la propia
dignitat i la garantia d’un conducta i d'un caracter”. Per aixo, i sense bandejar la
viabilitat de 'autonomia moral segons I'imperatiu categoric kantia, res millor que
uns valors materials i consistents que lI'educacido —sense renunciar tampoc a
'espontaneitat que recomanava la nova pedagogia- havia de promoure a

bastament entre I'alumnat per tal de mantenir viu el llegat de la cultura.

Des d’aquest punt de vista, la Republica significava un aggiornamento, una
actualitzacio dels grans ideals humanitzadors que s’havien defensat arreu
d’Europa des del segle XVIII. D’aqui que I'ensenyament s’havia d’inspirar en els
principis de treball, llibertat, justicia social i solidaritat humana, alhora que es
volia desenrotllar el sistema de I'escola unificada — traduccié de la paraula
alemanya einheisschule que representa l'aspiraci6 a aconseguir la fusié de
totes les classes socials a través d’'una unica educacié igual per a tothom —.
D’aquesta manera, l'escola unificada es va convertir en un objectiu que,
finalment, s’assoli en aprovar-se el 27 de juliol de 1936 -pocs dies després
d’esclatar la guerra- el CENU (Consell de I'Escola Nova Unificada) que garantia
una educacio comuna amb independéncia de la posiciéo economica i social dels

alumnes.
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No seriem fidels a la realitat si oblidessim la influéncia que van tenir sobre la
Catalunya republicana les propostes educatives de la Institucion Libre de
Ensefianza de Madrid, canalitzades a través de la venerable personalitat de
Manuel B. Cossio. De fet, un grup selecte del professorat (Margarida Comas,
Roura-Parella, etc.) havia gaudit de pensions per estudiar a I'estranger a través
de la Junta para Ampliacion de Estudios. Una vegada proclamada la Republica,
semblava que aquests lligams entre els membres de la Instituciéon —veritables
propulsors de la modernitzacid pedagogica al segle XIX — i la Catalunya
republicana s’havien d’aprofundir i consolidar. La presencia continuada
d’intel-lectuals castellans (Luzuriaga, Garcia-Morente, Llopis, etc.) a Catalunya
—en Escoles d’Estiu 0 a diversos forums- demostra que les coses anaven per
aguest cami i que, malgrat les divergéncies, es compartia un ideari minim a
I'entorn d’'una serie de principis basics: lluita contra I'analfabetisme com a millor
garantia per tal d’enfortir la Republica, establiment d’escoles a totes les
poblaciones a fi que la instruccié arribés a tothom, incorporacido de noves
materies com l'educacié sexual, practica de la coeducacio, adaptacié de
diferents metodologies didactiques de caracter grupal i cooperatiu (Decroly,
Freinet, etc.), introduccio i assaig de noves metodologies (métode MacKinder,
metodes de projectes), una nova filosofia pel que fa a la inspeccio escolar,

consideracio social del magisteri, etc.

Urgeix precisar que totes aquestes iniciatives no s’haguessin pogut dur a terme
sense la participacio i I'entusiasme d’uns mestres, d'uns homes i unes dones,
que es van comprometre professsionalment i ideologicament amb els valors i
principis del regim republica. A més, i aquest és un altre aspecte a considerar,
no només van canviar els metodes didactics, sin6 també I'orientacio i el sentit
de la docéncia. Aixo establert, no és debades dir que els ensenyants d’aquella
generacio republicana van participar d’una il-lusié col-lectiva, a vegades d’'una
vocacié quasi mistica, per tal de millorar la societat a través de I'educacio.
Malauradament molts d’ells van pagar amb la repressid, i fins i tot I'exili, el seu

pregon compromis amb la cultura i la formacio de les noves generacions.

150



La formacioé dels mestres: 'Escola Normal de la Gen eralitat

Al seu torn un dels temes que més va preocupar a la Generalitat de Catalunya
va ser el de la formacié del magisteri. De fet, es va dissenyar tot un projecte de
nova planta que tenia per objectiu allunyar els futurs mestres de I'ambient ranci
de les tradicionals Escuelas Normales que, llevat alguna excepcio, es movien
dins d'uns plantejaments pedagogics poc innovadors i aferrats al passat.
S’imposava la implantacié d’'uns nous estudis del magisteri —vell somni d’altra
epoca- que responguessin a un esperit de catalanitat tant pel que fa a la
llengua com pels continguts de les matéries escolars. La Generalitat, en aquest
sentit, va bastir una institucio modelica, 'Escola Normal de la Generalitat de
Catalunya, que es va instal-lar en les dependencies de la Universitat Industrial
del carrer Urgell de Barcelona. Fundada l'any 1931, I'Escola Normal de la
Generalitat opta per I'establiment d’'un pla professional (tres anys de formacié
tedrica més un any de practica professional) amb la intencid, segons manifesta
el seu reglament intern, de “dotar a Catalunya de mestres ben capacitats, de
visio amplia i humana i que responguin a les exigencies dels temps moderns”. |
aixo tant més quan hom, en referir-se al signe de la nova Normal, manifestava
la necessitat que les activitats educadores fossin portades a la seva més alta
depuracio a fi que els mestres prenguessin clara consciencia de la seva

activitat i de la seva funcié especifica.

L’Escola Normal de la Generalitat, dotada d'un professorat excel-lentment
preparat i triat especialment, compta també amb un servei de perfeccionament
destinat als mestres d’ensenyament primari fora de la ciutat de Barcelona.
Segons exposava el reglament del régim intern de I'Escola Normal, es preveia
establir relacions amb el Seminari de Pedagogia de la Universitat de Barcelona
(inaugurat el 5 de desembre de 1930) amb la intencié de donar “un pas vers la
formacié universitaria del mestre”. En efecte, aquesta formacio dels futurs
mestres culminava a la Universitat atés que, a partir de 1933 i dins del marc del
Seminari de Pedagogia de la Universitat de Barcelona, s’establiren els estudis
de la llicenciatura en Pedagogia que posaven fi a les activitats de la “Escuela
Superior del Magisterio” que, des de 1909, funcionava a Madrid. Finalment, i

després de molts afanys, els mestres entraven a la Universitat, de la qual
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havien estat bandejats sistematicament. De tal faiso, va sorgir la seccio de
Pedagogia de la Universitat de Barcelona, I'objectiu de la qual era el “cultiu i
desenvolupament dels estudis superiors pedagogics, aixi com la formacié
pedagogica del Professorat de Segon Ensenyament i de les escoles Normals,
dels Inspectors de Primer Ensenyament, dels Técnics d’Organitzacié escolar i
dels Directors de Grups escolars a partir de sis graus”.

El Seminari de Pedagogia

D’aquesta manera, i en horaris adaptats a les obligacions professionals dels
mestres, es van iniciar els estudis universitaris de Pedagogia que es recolzaven
sobre una forta base filosofica —necessaria per tal de bastir els ideals de
formacié que corresponen als ideals de cultura- i, a I'ensems, unes bases
biologiques i psicologiques, condicid necessaria per tal d’'assegurar un correcte
coneixement de les aptituds i capacitats dels infants. El pla d’estudis es
componia de dos periodes. El primer, de caracter humanista i comu, estava
integrat per llenglies classiques (llati, grec o arab), materies filologiques
(literatura general, literatura castellana, llengua i literatura catalana), una
introduccié a la filosofia, un nucli historiografic, teoria i historia de lart i,
finalment, geografia. Els estudis de segon cicle, els especificament pedagogics,
s’'agrupaven en els seglents nuclis tematics: pedagogia i la seva historia;
psicologia i psicopatologia infantil; psicotécnia educativa; fisiologia humana,
fisiologia aplicada a I'escola, higiene escolar i biologia infantil; metodologia

(lletres i ciencies); didactica i organitzacio escolar.

En rigor, la seccié de Pedagogia de la Universitat de Barcelona es converti en
un fogar intel-lectual, d’'un nivell certament desconegut fins llavors a casa
nostra. El cataleg de la seva biblioteca aixi ho demostra: el Seminari de
Pedagogia s'obri als moderns corrents filosofics, pedagogics i psicologics.
Tanmateix, una de les novetats del Seminari fou la seva col-laboraci6 amb
diferents institucions politigues (Ajuntament, Generalitat) i pedagogicoculturals
(Consell de Cultura de la Generalitat, Comissio de Cultura de I'Ajuntament,
Patronat Escolar de Barcelona). En fi, aquell Seminari responia a les exigencies

que reclamava l'estatut epistemologic de la nova ciéncia pedagogica segons
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les orientacions fisiologiques i psicologiques, per bé que conservava una clara
vocacié humanista perquée —no ho oblidem- educar implicava, per a tota aquella
generacio republicana, una irrenunciable tasca d’espiritualitzacié i moralitzacio

de la persona.

La Universitat Autonoma de Barcelona

Es clar que la nova situacio politica va permetre una reforma universitaria que,
per primera vegada, va poder fer seves les aspiraciones d’autonomia
universitaria defensades en el marc del Il Congrés Universitari catala (1918). Es
pretenia integrar la Universitat en la societat, de manera que la Universitat
havia que ser el veritable organ propulsor de la cultura catalana. La nova
Universitat, allunyada de la picaresca tradicional de I'absentisme i dels aldarulls
dels estudiants, havia d’esdevenir I'element central de la cultura, segons una
concepcido humanista i democratica que contrastava amb el classic model
napoleonic, centralista i burocratitzat. La Universitat Autonoma de Barcelona
(1933-39) va iniciar la seva singladura no sense tensions, derivades en part per
la constitucié del Patronat universitari designat pel govern de la Republica i per
la Generalitat. Constituit el Patronat el 18 de juliol de 1933, es va nomenar
Pompeu Fabra president seu i amb l'encarrec d’aprovar uns estatuts que

havien de regular la vida académica.

Sota la direccié de Pere Bosch-Gimpera, rector des del desembre de 1933 en
substituci6 de Jaume Serra Hunter, es va procedir a una reforma radical del
funcionament universitari: reconeixement cientific de la llengua catalana,
potenciacio de la vida académica, nova orientacié pedagogica, contractacié de
professorat al marge del sistema de les oposicions, organitzacié de diferents
seminaris, plans d’accié social, activitats esportives, organitzacio propia dels
estudis de doctorat, presencia de professors estrangers, etc. Malgrat la curta
durada del periode d’autonomia — reduit per la conjuntura politica a poc més
d’'uns vint mesos —, va haver-hi temps suficient per emprendre una serie de
canvis significatius que han estat un punt de referéncia per a qualsevol reforma
universitaria posterior. Aixi, per exemple, es va consolidar la trajectoria de

diversos laboratoris d’investigacio i experimentacio, alhora que es van establir
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noves catedres — com la de Psiquiatria que va ocupar Emili Mira — d’acord amb
els avencos de les respectives disciplines cientifiques. A part d'aixo, la
Generalitat va crear I'any 1933 I'Institut d’Accié Social Universitaria i Escolar,
que va ser dirigit per Antoni M. Sbert, per administrar les residéncies
d’estudiants, alhora que es preocupava de l'intercanvi d’estudiants i de les
borses de treball.

L'Institut-Escola de la Generalitat

Perdo no només I'ensenyament primari i l'universitari van mereixer I'atencié de
les noves autoritats, sind que també I'ensenyament secundari, sovint oblidat de
molts plantejaments de reforma, va passar a ocupar un lloc de privilegi. De fet,
el Seminari de Pedagogia va col-laborar amb el Consell d’Ensenyament
Secundari per tal de crear lInstitut-Escola “amb caracter de laboratori
experimental, per a I'assaig i aprenentatge dels nous sistemes i formacié del
professorat”. Aixi va neéixer l'Institut-Escola del Parc de la Ciutadella, creat a
Barcelona per la Generalitat de Catalunya I'any 1932, a partir de I'exemple de
I'Instituto Escuela de Madrid, model que aviat s’estengué arreu: el Pi i Margall
(cruilla dels carrers Rossell6 i Balmes), I'Ausias March (a Sarria) i el Manuel
Bartolomé Cossio (a Sabadell). Tal com ha escrit Salvador Domenech, amb la
creacié de l'Institut-Escola, sota la direccio de Josep Estalella, la Generalitat
volia que “no es produis una ruptura entre I'ensenyament primari i
'ensenyament secundari, i que es fes també un esfor¢ per facilitar un pas més
afavoridor, preparat i consequent entre el batxillerat i la universitat”. Al
capdavall, es desitjava generar un sistema nou d’ensenyament secundari per
donar als nois i noies un ensenyament adient a les noves circumstancies de la
vida, tot enquadrant-les en les caracteristiques de I'entorn cultural de Catalunya
i d’acord amb un ideari social i humanistic de taranna espiritualitzador. | tot
aixo, enmig d’un pla de treball certament renovador, que incorporava aspectes
tals com un tractament ciclic de les matéries a ensenyar, un predomini de la
formacid sobre la instruccié, I'eliminacié del memorisme, les classes actives, la
coeducacio, I'educacio integral, la supressio dels examens, I'exaltacié de tota

mena de valors morals i civics, etc. La cosa és clara: I'Institut-Escola estava
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cridat a ser — i, de fet, ja ho va ser — una de les experiencies més reeixides de

la pedagogia catalana.

Temps de guerra

Es evident que les coses es van complicar a partir dels esdeveniments del mes
de juliol de 1936, quan es va produir el sollevament militar del general Franco.
Obviament, la situacié politica i cultural va entrar en una dinamica que
s'allunyava del tremp reformista anterior: havia arribat I'hora de la revolucio i
'educacié ocupava un paper primordial en els projectes socials d'un régim
republica que veia com s’esfumaven els ideals d’'una reforma pacifica de la
cultura i de les institucions. Altra volta, doncs, I'educacio i la cultura van ocupar
un lloc rellevant dins del nou context politic que, en una época d’emergencia
total, va enfilar el cami de la conscienciacié politica per a un temps de guerra:
I'educacié es convertia aixi en una eina més de la lluita ideologica i en un
instrument del combat contra el feixisme. A patrtir del juliol de 1936 arriba I'hora
de I'esquerra radical, és a dir, d’aquells que situaven la cultura al servei de la
revolucio social. De fet, el mateix CENU es va afaigonar sota el deixant d'un
signe allliberador que responia a les expectatives d'una cultura que volia
conjuminar les velles aspiracions anarcosindicalistes amb el programes de
tradicié socialista. En qualsevol cas, la mateixa dinamica que es va generar a
Catalunya a partir d’'aquell moment va insuflar un sentit revolucionari al CENU,
que es va presentar en darrera instancia com I'escola del poble, aixo és, una
escola gratuita i igualitaria sota la tutel-la d’'un Comite integrat per diverses
institucions (Generalitat, Universitat, etc.) i en el qual tenien un paper cabdal les

diferents representacions sindicals (UGT i CNT).
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4. SOBRE LA REALITAT EDUCATIVA

La renovacio pedagogica davant el problema de I'esc  ola rural

L’apropament a la realitat de I'escola rural, des d’'un punt de vista historico-
educatiu va comencar I'any 1991 amb la presentacié de la tesi de llicenciatura
L’'ensenyament a Centelles 1813-1932. La recerca i I'analisi corresponent van
servir per coneixer I'estructura, el procés de desenvolupament i la problematica
del sistema escolar dels petits municipis de Catalunya. Pocs anys mes tard, la
docéncia en els estudis de Mestre a I'Escola de Mestres Balmes de Vic, em va
fer adonar de I'oblit que patia I'escola rural dins els plans d’estudi que, de forma
paradoxal, també preparaven per exercir la professio en aquella tipologia
d’escoles. L'escola rural no era només la ventafocs del sistema educatiu sin6
també la desconeguda i oblidada de la institucié universitaria. Sota aquestes
inquietuds va néixer, I'any 1995, el Grup Interuniversitari d’Escola Rural (GIER)
del qual en formo part des de l'inici. Es tracta d’'un grup de professorat de les
diferents universitats catalanes i de diverses arees de coneixement educatiu
que, des de la propia universitat i també de forma col-lectiva, ha impulsat
activitats i estudis perqué I'escola rural fos més visible en la formacié inicial del

Mestre.

Aquest marc ha propiciat que l'interés personal i I'estudi de I'escola rural es
focalitzés en dos nuclis: la historia de I'escola rural i la formacio i les funcions
del mestre. Aquests eixos tematics son el denominador comu dels quatre

treballs i articles que integren aquest bloc.

L’escola rural constitueix un subsistema escolar que es va adaptant davant la
perdua de la identitat tradicional de la ruralitat, sotmesa als canvis i
transformacions socials i culturals. La configuracio d’aquest subsistema escolar
apareix en el procés de construccio del sistema educatiu espanyol durant el
segle XIX i va evolucionant al llarg del segle XX, quan es va construint la
identitat d’'una escola a partir d’'uns principis educatius que reafirmaven la
importancia de I'educacio lligada al medi i a la natura, el valor de la proximitat

de les relacions humanes i educatives i el paper de I'escola com a element que
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vertebra i dinamitza les petites comunitats locals. Durant aquest procés l'escola
rural catalana deixa de ser I'escola de “pagés”, pero a través de la veu dels
actors educatius més renovadors s’entossudeix a trobar una identitat propia o,
fent servir I'expressio del Pla del CENU de I'any 1936, una “fesomia propia” i

adequada als nous temps.

En els dos primers articles del capitol volem revisar aquest procés de
construccio de la identitat de I'escola rural fins als nostres dies. El primer article
publicat I'any 2007 a la revista Ambits de Politica i Societat del Col-legi de
Politolegs i Sociolegs revisa el procés de construccié de la “fesomia propia” al
llarg del segle XX a partir, sobretot, de I'impacte del procés de graduacio
escolar, de la millora de lescola rural a l'etapa republicana, de les
consequencies de l'aplicacio de la llei Villar de 1970 i, finalment, del salt
qualitatiu que va suposar la genesi i implantacid del model organitzatiu i
pedagogic de la zona escolar rural a Catalunya, una veritable renovacio
pedagogica que va propiciar la transformacio de la practica educativa a les

escoles petites.

El segon article es va gestar en la preparacié d’'una ponéncia per a unes
Converses Pedagogiques a la Universitat de Lleida I'any 2007. L’encarrec
perqué abordéssim la formacié i el paper dels mestres a I'escola rural em va
motivar per fer una analisi que interrelacionés I'evolucié de I'escola rural a
Catalunya i Espanya amb els diferents models i perfils de mestre que, des de la
pedagogia o des de la politica educativa, s’hi han associat. El resultat és el
capitol d'un llibre publicat per la Universitat de Lleida i coordinat per Nuria

Llevot i Jordi Garreta amb el titol Escuela rural y Sociedad (2008).

En el text s’hi analitzen, de forma paral-lela, les diferents caracteristiques i
funcions del mestre d’escola rural en les etapes d’aquesta evolucié i es valora
la capacitat d’influir, a través dels grups o moviments renovadors, en les
transformacions internes d'aquest model escolar. En el darrer apartat, a
manera d'epileg, la reflexié té la pretensié d'oferir pistes per a definir o
“redefinir’ les necessitats de formacié del mestre rural atenent a la nova

identitat de I'escola petita.
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Després d’'abordar la realitat de I'escola rural des d’una visio global, el tercer
text esta centrat a la comarca d’Osona. En I'article, “L’educacio a la comarca
d’Osona (1952-2002)", publicat a la revista Ausa del Patronat d’Estudis
Osonencs, intentem analitzar i sistematitzar alguns processos que s’han donat
en I'evolucié de 'educacio a la comarca al llarg de cinquanta anys, els anys de
vida de I'entitat osonenca i de la revista. L'article segueix el fil historic i situa els
temes, els fenomens i les tendéncies més significatives de cada etapa,
intentant no caure en la simplificaci6 o en la fragmentacié. Al final, amb
I'objectiu d’enllacar la perspectiva historicoeducativa amb la interpretacié del
present i la construccié del futur, es plantegen alguns reptes als quals cal donar
resposta en el context local i comarcal, és a dir, territorial.

El quart article del capitol també és fruit d'una ponéncia en un seminari
organitzat per la Societat d’Historia de I'Educacié dels Paisos de Llengua
Catalana i celebrat a Vic el mes de desembre de 2004 entorn el tema “L’escola
rural: balan¢ d’'un segle”. L'objectiu de I'article, publicat en el nUmero 8 de la
revista Educacio i Historia, és fer una analisi de I'evolucié de I'escola rural a
Catalunya a partir de tres eixos: 1r) La politica educativa desplegada a partir de
la Ley General de Educacion de 1970 i, posteriorment, dels canvis que
s'apliqguen durant la transicié politica del franquisme a la democracia i els
traspassos de competéncies i serveis educatius a la Generalitat de Catalunya,;
2n) La reflexié pedagogica que impregna la practica educativa en el medi rural;
3r) El moviment de mestres d'escola rural i el Secretariat d’Escola Rural de
Catalunya. L’article sistematitza l'analisi d’aquests processos en diferents
etapes i apuntala la idea que la veritable renovacio pedagogica de I'escola rural
a Catalunya no es produeix fins al darrer quart del segle XX quan, al costat
d’'una politica educativa menys hostil i més receptiva envers les necessitats
dels pobles petits, conflueixen en la millora de I'escola rural els elements que

impulsen la renovacié més global de I'escola publica catalana.
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4.1. CESCOLA RURAL A CATALUNYA : BALANC DEL SEGLE XX

Text5:
SOLER, J. “L’escola rural a Catalunya: balancg del segle XX”, Ambits de Politica i Societat,
any 2007, nim.36, p. 50-60.

El procés de construccio de la “fesomia propia”

Dins el context del sistema educatiu espanyol, I'escola rural constitueix un petit
sistema o subsistema escolar que es va adaptant i redefinint davant la pérdua de
la identitat tradicional de la ruralitat, sotmesa en una primera etapa als canvis de
les transformacions socials i culturals de la industrialitzacio i la modernitat i,
darrerament, als nous fenomens derivats de la societat postindustrial i
postmoderna (la irrupcié de les tecnologies de la informacio i la comunicacio, els
mercats globalitzats, les noves migracions, la crisi dels models de vida urbana i les
altres crisis de les estructures d'acollida, la convivéncia i/o el xoc de cultures
diverses amb codis étics i practiques socials i culturals diferents, etc.).

La configuracio d’aquest subsistema escolar va evolucionar al llarg del segle XX
guan es va construir la identitat d’'una escola a partir de la importancia de
I'educacio lligada al medi i a la natura, el valor de la proximitat en les relacions
humanes i educatives i el paper de l'escola com a element vertebrador i
dinamitzador de les petites comunitats locals.*

Durant aquest procés l'escola rural catalana deixa de ser I'escola de “pagées”
perque el medi rural es transforma i el sector primari deixa de ser Il'activitat
productiva central de les petites poblacions. Aquesta mateixa escola pero, a través
de la veu dels actors educatius més renovadors, s’entossudeix a trobar una

identitat propia o, fent servir la mateixa expressio del Pla del Consell de I'Escola

! Una aproximaci6 bibliografica per documentar I'evolucié de I'escola rural al llarg del segle XX s’ha
aplegat en el monografic “L’escola rural al segle XX” publicat en el nim. 8 (2005) de la revista
Educacié i Historia. Aquesta aproximacio bibliografica esta recollida en la bibliografia de la tesi.
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Nova Unificada (CENU) de I'any 1936, una “fesomia propia” pero adequada als
nous temps.?

El procés de construccio del sistema educatiu espanyol va estar marcat, des del
segle XIX, per la uniformitzacié i el centralisme, condicionant I'evolucié de I'escola
rural que restava condemnada a I'abandonament al qual I'ha sotmés una politica
educativa globalment nefasta: I'absencia de qualsevol politica en relacié a
I'educacié del mén rural.®

Malgrat que en el tombant del segle XIX cap al XX, el 88% del pais eren terres de
conreu i, per tant, el pes de la ruralitat era considerable®, els desequilibris culturals
i educatius envers els pobles petits eren grans: l'educaciéo basica s’havia
desenvolupat sobretot a les ciutats o els nuclis de poblacié més industrialitzats. En
aguell tombant de segle, els pilars basics de la socialitzacié en el mon rural eren la
familia d’estructura patriarcal, el treball i les feines del camp que reclamaven i
atreien els bragcos més joves en els moments de la collita, i la parroquia que, degut
al lloc de privilegi de I'estament eclesiastic, tenia una funcié educativa important. El
paper de I'escola era sovint residual. O no existia, 0 estava controlada des del
poder eclesiastic i no gaudia de la confianca de la poblaci6 a causa de les
vicissituds a la qual havia estat sotmesa. Uns edificis en males condicions, uns
mestres mal preparats i més mal pagats, sovint amb nul-la vocacié per anar al mén
rural, i pocs recursos materials per a una escola financada a través de les
migrades arques municipals no eren cap atractiu per a una gent de pages per als
guals la cultura oral i la feina al camp no creava ni necessitats ni expectatives de
nous coneixements.

Ni els reglaments de la primera meitat del segle XIX que parlaven de les escoles
de “tercera y cuarta clase” i “incompletas”, ni la llei Moyano de 1857 i
I'obligatorietat d’'una escola a tots els pobles de 500 habitants varen aconseguir
resoldre els principals problemes de l'escola rural centrats sobretot en els
deficients locals i en les condicions dels mestres. El testimoni de Felix Marti

Alpera, I'any 1911, és prou eloglient: “Es deprimente y desconsolador el cuadro

2 Vegeu: GENERALITAT DE CATALUNYA. Projecte d’Ensenyament de I'Escola Nova Unificada.
Barcelona: CENU, 1936.

% Vegeu: M.A. ORTEGA; La parienta pobre (Significante y significados de La Escuela Rural).
Madrid: CIDE/ Ministerio de Educacion y Ciencia, 1995.

* Vegeu: VICENS VIVES, J. Industrials i politics (segle XIX). Barcelona: Vicens Vives, 1980, p. 36.
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gue, salvando excepciones escasas, ofrece la ensefianza en las grandes
ciudades; pero el de nuestras escuelas rurales es tristisimo y bochornoso. No
sirven aqui ya ni los adjetivos mas enérgicos, ni las lamentaciones mas amargas.
Dijérase que de maestros, de escuelas, de moblaje, de educacion escolar, existe
s6lo en nuestras aldeas una ficcion burda y pueril y se habria dicho la verdad o
casi la verdad.” El debat sobre la identitat de I'escola rural apareix en aquesta
diagnosi de Matrti Alpera quan, en la mateixa obra, defensa una escola rural que,
meés enlla d’ensenyar a llegir i escriure, apunti cap a una accio cultural amplia
dirigida a I'Espanya rural. El model centralista i uniformitzador del sistema educatiu
espanyol i les politiques associades no havien estat bones aliades de I'escola
rural: una tipologia d’escola que, pel seu caracter singular, exigeix un tractament

diferenciat i, com a conseqtiéncia, un model propi. ®

L'impacte del procés de graduacio escolar

L’inici del segle XX va suposar el tret de sortida d’una reforma pedagogica de gran
abast per a I'escola publica espanyola i catalana. El procés de graduacié escolar
suposava implantar criteris de racionalitat cientifica en I'organitzacié de I'escola
publica. Enfront del model vigent d’'una escola unitaria que havia d’organitzar el
procés d’instruccié a partir d'uns métodes didactics considerats anacronics, el
model d'escola graduada oferia els avantatges d’'un ensenyament articulat dins
unes aules que acollien alumnes agrupats de forma homogeénia, per edats i nivells:
les anomenades seccions dins una mateixa escola. El pas, innovador des del punt
de vista didactic i organitzatiu, va suposar un salt qualitatiu important per a les
escoles urbanes.

L'escola graduada publica s'havia establert a Espanya per mitja d'un decret de
l'any 1898 pero, a la majoria de municipis, no es va fer efectiva fins a I'arribada del
periode republica quan els sectors més renovadors reclamen més escoles

graduades i la desaparici6 de les escoles unitaries que acollien un nombre

® Vegeu: MARTI ALPERA, F. Las escuelas rurales. Girona — Madrid: Dalmau Carles i Pla editors,
1934 (12 ed. 1911), p. 10.

® per resseguir impacte de les politiques educatives relacionades amb I'escola rural es poden
consultar els articles: HERNANDEZ DIAZ, J.M.. “La escuela rural en la Espafia del siglo XX,
Revista de Educacion, num. extraordinari (2000), p. 113-136; FEU, J. “Politiques educatives a
I'entorn de I'escola rural”, Educacié i Historia, nim. 4 (1999-2000), p. 111-133.
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exagerat de nens dins una mateixa aula sota la direccié d'un Gnic mestre.” La
transformacié de les escoles unitaries en graduades va ser un procés dificil, lent i
llarg a causa del deficient financament del sistema escolar, de l'incompliment de
les disposicions legals, de la poca predisposicid d'alguns sectors i de les
resisténcies en altres.®

La graduacio de les escoles publiques dels municipis amb poblacié escolar
suficient va suposar un increment notable de la dotacié dels mestres: d'un mestre
0 mestra per a cada unitaria es va passar a un mestre 0 mestra per a cada seccio
de nens i de nenes de la nova graduada. Aix0 va contribuir de forma notable a la
millora de la qualitat educativa de I'escola publica, perd no és menys evident que
el model de l'escola graduada es va oposar al model de l'escola unitaria i va
continuar relegant les escoles rurals a la segona divisi6. En no ser possible la
graduacid, en els pobles on la baixa matricula escolar ho impossibilitava, I'escola
rural va quedar al marge d’aquest procés innovador i la consideracio social envers
ella va quedar-ne afectat.

La crisi identitaria de I'escola rural continuava oberta. Per aixo no €s estrany que
les converses pedagogiques dels membres més actius i renovadors del magisteri
abordessin el tema des de la perspectiva de la formacio del mestre, un element
central dins I'escola unitaria. Valgui com a exemple el cas de la plana de Vic, quan
en una conversa pedagogica d'un grup de mestres osonencs de I'any 1919, sota el
titol “Alguns aspectes pedagogics especialment rurals de la plana de Vic”, el
mestre Manuel Cantarell defensava la conveniéncia d’adaptar I'obra educativa a
les condicions particulars de cada comarca o localitat. | com a conseqiencia,
proposava que el mestre estudiés i conegués el medi ambient on hi havia la seva
escola per garantir un model d’escola arrelada al medi.

Al llarg del primer ter¢ del segle XX trobem algunes iniciatives molt concretes que
trenquen la dinamica de marginaci0 que pateix l'escola rural: projectes de
construccions escolars en pobles petits durant el periode de la Mancomunitat de
Catalunya (1914-1923), el procés renovador de I'escola publica durant el periode

de la Segona Republica espanyola (1931-1936) i la tasca politica i educativa del

" Es pot estudiar el procés de graduacié escolar en el llibre d' A. VINAO, Innovacién pedagdgica y
racionalidad cientifica. La escuela graduada publica en Espafia (1898-1936). Madrid: Akal, 1990.

8 Ala provincia de Barcelona, el curs 1928-29 hi havia només un 4'66% d'escoles graduades
enfront d'un 81,8% d'escoles unitaries i un 13,54% d'escoles mixtes.
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govern de la Generalitat de Catalunya, la penetracié del moviment de I'escola nova
en el mén rural® o el Pla del CENU ja esmentat, s6n alguns dels exemples més
rellevants de l'excepcionalitat a qué ens referiem, perd que coexistia amb les

inércies de I'etern problema i de les mancances de I'escola rural™®.

La missio de I'escola rural republicana

La politica educativa va ser una de les prioritats del regim republica instituit el mes
d’abril de 1931, sota la direccio del catala Marcel-li Domingo al capdavant del
ministeri d'Instruccié publica i del valencia Rodolf Llopis en la Direccié general de
Primera Ensenyanca.'’ Aquest darrer proclamava la necessitat de “sacudir la
modorra de la Espafia rural” i de “conquistarla para la Republica” com a eixos de la
nova politica educativa republicana. Es tractava de dotar I'escola de les condicions
necessaries per portar a terme la funcio instructiva, pero també es tractava de
preparar-la per a formar ciutadans i per atendre la formacié moral i civica dels
nous homes i dones. De fet I'obra educativa de la Segona Republica i de la
Generalitat es va plantejar en el marc d’'una reforma social, politica i ideologica i un
redrecament cultural i étic d’amplis horitzons.*?

Els grans eixos de la politica educativa republicana apunten a la lluita contra
I'analfabetisme, a I'increment de I'escolaritzacio, a la intensificacié del procés de
graduacié escolar i, finalment, a la renovacié pedagogica de I'ensenyament que
sota els principis de la pedagogia activa i del moviment de I'Escola Nova va

reformar la practica educativa a les aules i va reorientar la formacié dels mestres.

o Vegeu per exemple: SAINZ-AMOR, C. La escuela rural activa. Madrid: Publicaciones de la
Revista de Pedagogia, 1933; ALMENDROS, H. "La escuela rural", Revista de Pedagogia, num.
145, 1934, p. 6-14; CALPE CLEMENTE, V. Una escuela rural. Valéncia: Graficas Ortiz, 1936;
MARTI ALPERA, F. Las escuelas rurales. Girona-Madrid: Dalmau Carles i Pla editors, 1911.

19 vegeu: BELLO, L., Viaje por las escuelas de Catalufia. Valéncia: Tirant lo Blanch, 2002. Es
tracta dels articles que l'autor va publicar al periodic El Sol de Madrid durant els darrers anys de la
dictadura de Primo de Rivera, a les portes de la proclamacié de la Segona Republica. En aquests
articles l'autor descriu i analitza com al costat de les experiéncies renovadores de la pedagogia
activa de la ciutat de Barcelona, la Catalunya rural acollia, de forma majoritaria, una escola
empobrida i deficitaria.

1 Vegeu DOMINGO, M. La escuela en la Republica (La obra de ocho meses). Madrid: Ed. M.
Aguilar, 1932; LLOPIS, R. La revolucién en la escuela. Madrid: Ed. M. Aguilar, 1933.

2’ Sobre aquests aspectes de la politica educativa republicana vegeu: LOZANO, C. La educacion
republicana 1931-1939. Barcelona: Universitat de Barcelona, 1980; MOLERO, A. La reforma
educativa de la Segunda Republica. Primer bienio. Madrid: Ed. Santillana, 1977; PEREZ GALAN,
M. La ensefianza en la Segunda Republica. Madrid: Cuadernos para el Dialogo, 1975 (22 ed.,
Mondadori, 1988); GONZALEZ-AGAPITO, J. i altres. Tradicié i renovaci6 pedagogica. 1898-1939.
Barcelona: Publicacions Abadia de Montserrat/ IEC, 2002.
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Des del punt de vista més ideologic, les reformes es van orientar cap a la
transformacié dels trets d'identitat de I'’escola publica amb la voluntat de convertir-
la en democratica, laica i Unica i a Catalunya, en una escola catalana. Aquesta
orientacio de la politica educativa va afectar de ple i de forma molt positiva
I'evolucié de I'escola rural.™

Si analitzem la realitat educativa a la comarca d’Osona, una comarca clarament
rural, ens adonem que els canvis es desenvolupen, sobretot, en I'impuls del
procés d’escolaritzacio per combatre I'analfabetisme. L'any 1930, les xifres de
l'analfabetisme a I'Estat espanyol no eren gens positives: un 24 % d'analfabetisme
masculi i un 40% en les dones. A la provincia de Barcelona, lI'any 1930 es
comptabilitzava un 26,7% d'analfabetisme entre el total de la poblacié i un 18%
entre la poblacio major de deu anys segons diverses fonts (un 12% en els homes i
un 24% en les dones).** A Osona, malgrat el progrés evident en relacié al canvi de

segle, les xifres d'alfabetitzacio seguien la mateixa tonica:

Alfabetisme masculi i femeni a Osona (percentatges)™

Masculi Femeni
1900 1920 1940 1900 1920 1940
Area urbana de la Plana 52,3 70,5 86,1 34,2 60,4 83,2
Area rural de la Plana 354 64,0 79,3 229 51,1 79,0
Llucanes — Moianes 33,0 58,0 77,7 16,8 49,3 74,9
Collsacabra — Guilleries 31,5 49,9 72,2 13,1 34,9 70,0
Total Osona 38,1 60,6 78,8 21,7 48,9 76,8

Aquestes dades son el resultat de molts anys d'una deficient escolaritzacié que, al
costat d'altres causes, tenia l'origen en una deficient xarxa d'ensenyament public.

Malgrat I'evident evolucié positiva realitzada durant el primer ter¢ del segle XX, les

13 Vegeu: FERNANDEZ SORIA, J.M. i AGULLO DIAZ, M. C. “El problema de I'escola rural durant la
Segona Republica”, Educacié i Historia, nim. 8, 2005, p. 29-62.

* Vegeu VILANOVA, M.; MORENO, X.; Atlas de la evolucién del analfabetismo en Espafia de
1887 a 1981. Madrid: MEC, 1992, p. 189-190.

* Font: SOLA, P. Cultura popular, educacio i societat al nord-est catala (1887-1959). Col-legi
Universitari de Girona, 1983, p. 467-468.
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dades del quadre evidencien dues situacions molt diferenciades segons ens
situem a les arees més urbanes o a les zones més rurals. A punt de tancar el
primer ter¢ del segle XX, encara hi havia poblacions i municipis de la comarca
sense escola publica i les que en tenien, mostraven ben pocs senyals de la
gualitat desitjable. Ben al contrari, la majoria d'escoles publiques estaven ubicades
en edificis totalment inadequats i en unes condicions deplorables. Només alguns
casos aillats com Gurb, Tona o Vinyoles disposaven de bons edificis construits en
la década anterior.*®

La tasca de construccié d'edificis escolars realitzada durant el periode republica és
de molta importancia. De ben segur que si l'arribada del periode de guerra i les
dificils condicions que s'hi van associar, no haguessin dificultat o estroncat I'esforg
de dignificaciéo dels edificis escolars, amb pocs anys més s'hauria completat
I'establiment d'una xarxa escolar publica adaptada a les necessitats de la
comarca.'’ El financament va ser una de les dificultats més notables del procés de
construccions escolars perque les subvencions de I'Estat no sempre arribaven
puntualment i les arques municipals no tenien prou capacitat financera per assumir
els elevats costos que s'havien de cobrir a través de préstecs.'® Aquesta millora
del procés d’escolaritzacié afavorida per les noves construccions escolars es pot

extrapolar a les altres comarques rurals de Catalunya com a consequéncia del Pla

'8 | es escoles de Gurb es van construir i inaugurar I'any 1923 a partir de la reforma d'un edifici
existent. Les escoles Caterina Figueras de Tona daten de l'any 1929 i les escoles de Vinyoles de
l'any 1926-27.

" En un informe dirigit al Director General de Primera Ensefianza per Herminio Almendros com a
inspector en cap de la provincia de Barcelona, el 10 de novembre de 1936 (repetit el 24 de mar¢ de
1937), es justifica la necessitat de resoldre alguns expedients de subvencions per a la construccié
d'edificis escolars que encara estaven pendents en forga poblacions de la comarca: Sant Boi de
Llugcaneés, Sant Feliu Sasserra, Sant Hipolit de Voltrega, Muntanyola, Pruit, Sant Marti de Centelles,
Sant Viceng de Torell6, Tavérnoles i Tavertet (Expedient 19/5/6/10 "Construccions escolars de la
E)Srovincia de Barcelona (1937-38)" de I'Arxiu Historic de la Universitat de Barcelona).

Un bon exemple d'aquesta problematica és el cas de les diferents escoles publiques ubicades en
el terme de les diferents parroquies del municipi rural de Gurb. Malgrat que, en el cas de Vespella o
Sant Julia Sassorba, van ser inaugurades durant el periode 1931-32, I'any 1937 encara restava
pendent el cobrament de la segona meitat de la subvencié per part de I'Ajuntament. La causa
radicava en la lentitud dels tramits administratius ja que, responent a reclamacions municipals, en
un expedient de I'any 1937 encara s'hi troba un informe de l'arquitecte Manuel Gausa Raspall que
certifica que les construccions estan totalment acabades. Aquesta lentitud administrativa de
l'administracié central contrasta amb l'interés municipal que havia acudit al préstec particular per tal
d'abreujar els lents tramits dels préstecs amb la Caixa de Pensions.
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guinquennal de construccions escolars que, I'octubre de I'any 1931, havien aprovat
les Corts constituents de I'Estat.™®

Al costat de la lluita contra I'analfabetisme i 'augment de I'escolaritzacio, I'evolucio
de I'escola rural en aquest periode no pot deixar de banda el debat sobre el model
d'escola i la propia identitat. Calia omplir els nous edificis amb una activitat
educativa que satisfés les necessitats de les poblacions rurals: classes nocturnes,
activitats culturals, biblioteca i museu pedagogic, etc. Davant el dilema escola rural
— escola urbana, els pedagogs republicans proposaren una escola “més” rural en
el sentit d’'una escola arrelada al medi i que satisfés les necessitats del mon rural.
Es tracta de portar a terme un projecte pedagogic d'alta volada: millorar I'escola
amb I'objectiu de millorar el poble.

Herminio Almendros, en larticle “Entorn al problema de I'escola rural” (1937)
publicat a la revista Nova Ibéria, fa una crida a ampliar la formacié del mestre rural
en tot allo que contribueixi a conéixer millor el medi de la seva escola. L’autor
defensa aquest model i aquesta identitat d’escola renovada a través dels principis i
la practica de I'escola nova. Es tracta d'una escola que ha de retrobar la seva
identitat lluny de les referéncies pedagogiques urbanes. En aquest sentit €s clau la
proposta del CENU, I'any 1936, fortament influida per les idees d’Almendros: “una
escola amb fesomia propia, no una escola de tipus predeterminat ni una imitacié
servil i empobrida de I'escola urbana”. Les mesures proposades perqué I'escola
rural assolis el nivell pedagogic necessari es concretaven en: 1. 'adequacié dels
plans d’estudi a les necessitats del medi rural; 2. el perfil i la formacié del mestre ;
3. una nova organitzacio de la xarxa d’escoles rurals, sempre en el marc d'una
escola rural molt lligada al medi.?

En aquests canvis experimentats per I'escola rural republicana també hi té un
paper destacat la renovacié pedagogica impregnada dels ideals de I'Escola Nova.
Sota I'objectiu final de “vitalitzar” I'escola, present en multiples escrits de mestres

republicans, es procedeix a una notable renovacié de metodes que deixaran de

Y| primer govern republica va quantificar en 27151 escoles el déficit que existia a I'Estat espanyol
i el Pla de construccions escolars establia un procés gradual de creacié de la forma segient: 7.000
escoles el primer any i 5.000 cada un dels anys seguents fins a cobrir el déficit. El pla es basava en
la col-laboraci6 entre I'Estat i els ajuntaments per al finangcament de les noves construccions.

% A més del Pla del CENU que ja hem citat, es pot consultar el treball d’Enriqueta Fontquerni i
Mariona Ribalta: L'ensenyament a Catalunya durant la guerra civi. EI CENU. Barcelona:
Barcanova, 1982. El debat sobre el perfil i la formacié del mestre rural es pot seguir des de les
pagines de la revista anarquista Campo al llarg dels mesos de juny i juliol de 1937.
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pivotar sobre el llibre de text i els programes oficials i es fonamentaran en els
recursos educatius del propi medi rural. Aixi Cousinet, Decroly i, sobretot, Freinet
seran els referents de mudltiples experiéncies didactiques innovadores que els
mateixos mestres descriuen en les revistes de I'epoca, principalment a Revista de

Pedagogia i el Butlleti dels Mestres.*

La politica educativa del franquisme i les concentr  acions escolars

El retrocés que van experimentar lI'escola i I'educaci6 amb ['arribada del
franquisme han estat prou estudiades.”? L'escola rural va patir les mateixes
consequéncies d’una politica hostil envers I'escola publica augmentades per la
implantacié de mesures clarament discriminatories com, per exemple, la poca
exigéncia de formacio o el sou més baix del mestre rural.

Malgrat algunes formulacions expressades en la llei d’'instruccié primaria de 1945
on s’establia que els pobles de 250 habitants havien de tenir escola o la llei de
construccions escolars de I'any 1953, el franquisme va consolidar “una escola rural
manifestament decimononica, arcaica i en molts aspectes inferior a la urbana”.®
De fet la “gran” novetat del periode van ser les concentracions escolars
concretades sobretot en la creacidé de les escoles comarcals o de concentracio,
esmentades per primera vegada I'any 1963, i les escoles llar, creades per llei I'any
1965 i destinades a acollir els alumnes dels nuclis disseminats en régim d’internat.
Aquesta politica afectava notablement I'escola rural i, de fet, la situava en un cami
sense retorn, cap a la practica desaparicio del model o, com a molt, en el
manteniment d’'un subsistema clarament residual. Enmig de la grisor d’aquest
panorama només destaquen algunes notes de color com, per exemple, el grup

Isard, un moviment de mestres rurals de les terres de Lleida, d'inspiracié cristiana,

2 Vegeu: CARBONELL, J. “El Butlleti dels Mestres i l'escola rural (1931-1938)", dins
Comunicacions: Sisenes Jornades d'Historia de I'Educacié als Paisos Catalans. Lleida: Escola
Universitaria de Magisteri, 1984, p. 315-328.

2 Vegeu, per exemple: NAVARRO, R. La ensefianza primaria durante el franquismo. Barcelona:
PPU, 1990; MONES, J. L’escola a Catalunya sota el franquisme. Barcelona: Rosa Sensat/ Ed 62,
1984.

% \legeu: FEU, J. “Politica educativa i escola rural durant el franquisme”, Educacio i Historia, nim.
8, 2005, p. 69.
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gue es va mostrar actiu durant els anys 1958-64 en la linia d’establir vincles entre
els mestres rurals i ajudar-los a superar l'aillament.?

La Ley General de Educacion de 1970 va accelerar el procés de concentracio
escolar iniciat en la década dels 60. La insistencia en la graduacio escolar i en una
determinada visio de la igualtat d’oportunitats produeixen un fort impacte en les
escoles petites. Davant la impossibilitat d’organitzar la segona etapa de la nova
EGB, els alumnes de les escoles rurals no podien seguir I'escolaritat obligatoria en
el seu poble i havien de desplacar-se cap als pobles grans. La consequéncia va
ser la desaparicié d’'un nombre notable d’escoles unitaries rurals i 'augment de les
xifres del transport escolar.?®

L’'impacte de la llei fou notable perque va afectar de ple I'estructura de les escoles
petites i la distribucio del mapa escolar. En el cas d’Osona, per exemple, el procés
de concentracié va provocar la desaparicié de I'anomenat “minifundisme escolar”
gue havia caracteritzat la década anterior en la qual el 85% de les escoles estatals
osonenques eren unitaries, i va fer extensiu el procés a I'escola parroquial, un
model d’escola unitaria de I'Església, fortament arrelat a la comarca i que, a partir
d’aleshores, tendeix a desaparéixer. A la comarca, el nombre de 72 escoles
publiques que existien el curs 1974-75 es va reduir fins a 46 el curs 1977-78.2°

La revista Cuadernos de Pedagogia es fa resso d'aquesta situacid en un
monografic de lany 1976, “La escuela rural en Espafa: crénica de una
marginacion”, en el qual s’analitza la situacié de I'escola rural des de diferents
perspectives, perd sobretot des del punt de vista socioeconomic i de politica
educativa. Josep M. Bas?®’ hi analitza les principals xifres relatives a I'escola rural i
a les concentracions escolars i planteja l'estudi d™“altres” solucions que les
estrictament economiques davant el dilema escola unitaria — escola graduada

plantejat arrel de la llei de 1970: possibilitat de funcionament d’un equip pedagogic

** Vegeu: TERES, F. El Grup “Isard”. Un moviment de mestres rurals a Lleida 1958-1964. Lleida:
Grup Isard i Pagés editors, 1999.

% Vegeu: SUBIRATS, M. L'escola rural a Catalunya. Barcelona: Rosa Sensat/ Ed 62, 1983. Com a
dada prou il-lustrativa d’aquest procés es pot aportar la que déna aquest estudi de Marina Subirats:
el nombre d’escoles estatals a Catalunya va passar de 2.092 (curs 1971-72) a 1.489 (curs 1978-
79).

% Vegeu: TORT, A. Informe d’ensenyament del Pla estratégic d’'Osona XXI. Vic, 1992, p. 16.
Tambeé l'article: SOLER, J. “L’educacié a la comarca d’Osona (1952-2002)", Ausa, Vic, 2002, nim.
150, p. 491-509.

2 Vegeu J.M2 BAS; “Entre la crisis agraria y la crisis educativa: datos y cifras sobre la escuela rural
y su entorno”, Cuadernos de Pedagogia, Suplement nim. 2 (maig 1976), p. 15-21.
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complet, treballant en locals separats i amb reunions setmanals, importancia per al
nen de la ubicacid de I'escola en el poble, importancia de tenir un coneixement
directe de la comarca i no només de la poblacié6 més gran, importancia del mestre
dels nuclis rurals, necessitat de xarxes poligonals i no només radials de carreteres,
adequacio dels edificis escolars existents i trasllat rotatiu de nens a través dels

diferents pobles de la comarca escolar.?®

La construccio d'un nou model d’escola rural

L’any 1979 esdevindra un any clau en el procés de reforma i transformacio de
l'escola rural a Catalunya.”® Per una banda, aquell any es celebren les primeres
eleccions municipals democratiques que impulsaren la reforma de les estructures
administratives dels municipis i, és clar, dels pobles petits. L’escola ja no sera vista
tant com una carrega per a les migrades arques municipals siné com un element
d’identitat i com un servei que les families reclamen. El fet més significatiu sera,
pero, l'organitzacié i celebracié de les Primeres Jornades d’Escola Rural de
Catalunya a Barcelona que aportaren una nova mirada i els eixos principals a
partir dels quals evolucionaria I'escola rural dels anys segtients. Les reflexions que
s’hi van fer apuntaven cap a una nova manera d’orientar la politica educativa que
supereés les concentracions escolars i les “comarcalitzacions”.

L’altre eix de les Jornades fou definit per la divulgacié d’experiéncies educatives
renovadores que, presentades per diversos mestres o equips de mestres d'escola
rural, deixaven ben clares les possibilitats pedagogiques d’un tipus d’escola oblidat
des de la cultura urbana que impregnava la renovacio pedagogica catalana. Les
experiéncies destacaven la importancia d’'una escola arrelada al medi i a la
comunitat, alhora que feien una acurada diagnosi dels problemes de les escoles
rurals. La manca de preocupacié de I'administracio educativa per I'escola rural, el

nul arrelament de la majoria de mestres en el territori, la manca de recursos o els

* Josep M. Bas adopta aquests suggeriments a partir d’'un informe titulat Estudio monogréfico
sobre planificacion territorial de la educacién en el Area Metropolitana de Barcelona, elaborat per
I'ICE de la Universitat Autonoma de Barcelona. Encara que sembli una paradoxa, a causa de
I'ambit territorial “molt poc” rural de l'informe, s’hi feia referéncia als problemes de les zones de
baixa densitat de poblacié6 en les quals el tamany dels centres s’hauria d’adaptar al nhombre
d’alumnes de la poblacié.

# L'analisi més detallat d’aquest procés desenvolupat a partir de 'any 1979 es pot seguir en
l'article: SOLER, J. “L’escola rural a Catalunya al darrer quart del segle XX. De I'impacte de les
politiques educatives a la influéncia de les transformacions socials, culturals i economiques: un
primer balan¢”, Educacio i Historia, nam. 8, 2005, p. 78-102.
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problemes derivats de la poca estabilitat dels mestres contrastaven amb I'enorme
cabdal de possibilitats que algunes experiencies aportaven. De tot plegat se’'n
derivava la necessitat d’avancar en nous i poc explorats camins de coordinacio
entre escoles i mestres rurals que, més endavant, inspiraran la concepcio de la
zona escolar rural.*

La década de 1980 emmarcara canvis significatius de la politica educativa en
relacio a I'escola rural. A Espanya, a partir del triomf socialista a les eleccions de
1982 es va desplegar un ambiciés programa de suport a I'escola rural articulat dins
el programa d’educacié compensatoria de I'any 1983. A Catalunya, la Generalitat
va comencar a rebre els traspassos de competencies d’ensenyament que van
possibilitar una politica educativa propia en relacio a I'escola rural. El canvi de
tendencia meés clar es produeix en aturar-se el procés de concentracions escolars i
en l'inici d'un debat en profunditat sobre allo que convé a l'escola rural. Aquest
debat, impulsat des del moviment de mestres, afecta tant el model organitzatiu de
I'escola rural com a la propia identitat.

Les Zones Escolars Rurals (ZER) a Catalunya neixen amb I'objectiu de constituir
un equip docent comu per aplicar un projecte educatiu compartit adrecat a la
comunitat educativa d’'un mateix territori, format per un conjunt de pobles més o
menys propers.

L’origen i el desenvolupament del model de la ZER té lloc dins el debat del
moviment de mestres de I'escola rural catalana en el periode 1980-1987.%' El
procés de discussio, elaboracio i experimentacio practica culmina a les Sisenes
Jornades de Banyoles, I'any 1987, en les quals s’aprova el document Projecte de
zones escolars per a I'escola rural.** Es tracta d’'un document que discuteixen i

aproven un col-lectiu que aplegava més de 200 mestres i que, en els mesos

%0 Vegeu: Jornades d’Escola Rural a Catalunya (Primeres: 1979, Barcelona: L'Escola Rural a
Catalunya: Primeres Jornades organitzades per I'Institut de Ciéncies de I'Educacié de la Universitat
Autonoma de Barcelona. Bellaterra: UAB, 1980.

% la sequéncia de les jornades realitzades durant aquest periode és la segient: Il Jornades
(Tarrega, 1980), Il Jornades (Sant Pere Pescador, 1983), IV Jornades (Valls, 1984), V Jornades
gSeu d’Urgell, 1985) i VI Jornades (Banyoles, 1987).

2 Vegeu: Projecte de zones escolars per a I'escola rural. Conclusions de les VI Jornades d’Escola
Rural de Catalunya (Banyoles, 1987), editat per la FMRP.
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seguents i amb una lentitud considerable, I’Administracio educativa catalana
prendra com a guia de la politica educativa a seguir. *

La proposta plantejava un model basat en la coordinacid, en el treball d’equip, en
el projecte educatiu compartit i en la conservacio de la propia identitat de cada
escola. Un model que buscava I'equilibri entre el conjunt i les parts, entre la zona i
el poble. La ZER va suposar el trencament de I'aillament tradicional de I'escola i el
mestre rural, va permetre noves perspectives de treball en equip per als mestres,
va aportar possibilitat de més i millors serveis i de més recursos, va ampliar els
claustres amb la preséncia de mestres especialistes i de suport, va fer possible la
continuitat del projecte educatiu malgrat els canvis i va afavorir l'intercanvi i
interaccio entre els nens i nenes. En definitiva, amb el nou model pedagogic i
organitzatiu s’obria la porta per a la superacié dels inconvenients i desavantatges
gue havien marcat I'’evolucié anterior de I'escola rural.

La construccié de la identitat de I'escola rural va anar prenent cos sota formes i
perspectives diverses. Marina Subirats, des d’'una perspectiva sociologica, intenta
respondre la pregunta “Quin ensenyament convé més a I'escola rural?”** i porta el
debat i la reflexio al terreny de la sociologia de I'educacio, situant el problema en
clau de relacions entre escola i societat rural, entre cultura escolar i cultura rural.
Segons el seu punt de vista ja no es tractava només de construir una identitat
escolar diferenciada de I'escola urbana, sin6 també de respondre a les noves
necessitats d’'unes societats anomenades rurals, cada vegada més diverses.
L’analisi de les funcions de l'escola li permet concloure el paper important de
'escola en la “recomposici6 de les formes de vida rurals” i, per tant, de reivindicar
una escola que, per dir-ho d’'una manera planera, deixi de jugar a la contra i

s’avanci a les necessitats del seu temps. La identitat de I'escola rural es definia

¥ Aquesta politica es concreta en l'aplicacié del decret 195/1988, de 27 de juliol, sobre la
constituci6 de zones escolars rurals per a centres publics d’ensenyament primari (DOGC de
19/agost/1988), completat amb l'ordre de 31 d’octubre de 1988 de convocatoria del procés de
constitucio de les primeres 15 ZERs i I'ordre de 6 d’abril de 1990 d’establiment de les funcions dels
organs de govern de les zones escolars rurals.

El reconeixement de les primeres ZERs es va fer efectiu amb la Resolucié de 9 d'abril de 1990
sobre la constitucié de les primeres 15 ZERs de Catalunya (DOGC de 18/abril/1990). Les primeres
15 ZERs van ser: De bat a bat, Llaromi, Font del Cuscé, Borreda-Vilada, El Moianés, Les Goges,
Tramuntana, Cerdanya, Guicivervi, La Segarra, El Solsonés, Montsant-Serra de Prades, Riu Avall,
Priorat Oest i Atzavara.

34 Vegeu: M. SUBIRATS, “Quin ensenyament convé mes a l'escola rural?”, dins L'escola dins el
mén rural. IV Jornades d’Escola Rural (Valls, abril 1984). Bellaterra: ICE-UAB, 1985, p. 34-43.
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doncs per la seva capacitat i necessitat de transformar el medi que I'envoltava, o

sigui el medi rural.

Un nou model per a un nou segle?

Els anys 90 s6n anys de transformacions importants en el mén rural. La ruralitat
tradicional, molt més homogénia, ha deixat pas definitivament a una ruralitat
postmoderna, completament heterogénia, fragmentada i diversa.®® El “rural” és una
marca que es posa meés “de moda” i I'escola rural és més present en els ambits
educatius i pedagogics.

Quan l'any 1998, el moviment de mestres i el Secretariat d’Escola Rural es
plantegen les Desenes Jornades com una oportunitat per fer balang dels deu anys
del decret de les ZERs, planaven més ombres que llums en l'analisi de la politica
educativa que aplicaven els responsables del Departament d’Ensenyament de la
Generalitat de Catalunya. D’enca de I'aplicacié de la LOGSE, la politica educativa
catalana en I'ambit rural es caracteritzava per I'excessiu reglamentisme, per la
uniformitzacié i 'nomogeneitzacio derivades de I'extensio d’'un model Gnic que
tractava per igual totes les escoles rurals i totes les zones, i per I'abséncia d'un
mapa de l'escola rural de les comarques catalanes com a instrument de
planificacid. *

El final de segle oferia una imatge numerica de I'escola rural a Catalunya molt més
positiva que les xifres resultants de les concentracions escolars. Les dades del
curs 2000-01%" presentaven una realitat molt allunyada del que hauria pogut ser un
sector residual del sistema educatiu: 103 zones escolars rurals que coordinaven
390 escoles i escolaritzaven 11.927 alumnes; 13 agrupaments funcionals entre 31
escoles que acollien 1.584 alumnes; 23 escoles rurals sense agrupar que
escolaritzaven 1.334 alumnes.

El descobriment dels valors “rurals” es dirigeix no només cap allo que significa de
redescobriment de la natura i el camp enfront de la massificacié de la vida a les

ciutats, siné també en una nova mirada cap als avantatges de la mesura d’'una

% Vegeu: J. FEU, “La transformacié del mén rural: el sentit de I'escola rural en un mén que es
desruralitza”, Temps d’Educacié, nim. 20 (2n semestre 1998), p. 287-314.

% Vegeu: “Balancg de 10 anys de zones escolars rurals — Resum de les X Jornades d’Escola Rural
de La Molina, 1998”, dins Temes de Renovacié Pedagogica, nim. 20, maig 1999.

%" Font: Servei de Programes educatius — Departament d’Ensenyament de la Generalitat de
Catalunya.
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escola petita: el valor de la petita comunitat, la proximitat i les relacions personals,
sense oblidar el debat sobre la identitat de I'escola rural centrada en la necessitat
de definir les funcions d’'una escola petita ubicada en un medi cada cop menys
rural.*® En un sentit semblant caldria valorar algunes aportacions referides al perfil
del mestre rural i la seva formacid inicial i permanent.®

Aquesta escola petita ofereix notables possibilitats en I'aplicacié d’alguns principis
metodologics claus en la practica escolar de la década dels 90: I'alumne com a
centre del procés educatiu, I'entorn com a centre d’interés, la importancia del
procés de socialitzacio, el tractament de I'heterogeneitat i la diversitat de l'aula,
'autonomia de l'alumne i la globalitzacié. Al capdavall, quan la mateixa escola
graduada assajava models d’agrupaments flexibles per afrontar I’heterogeneitat de
laula i trencava la rigidesa de la graduacié, no hi havia massa raons
pedagogiques per no acceptar la idoneitat de la realitat de I'aula multinivell com a
excel-lent laboratori de pedagogia practica.

Les darreres edicions de les jornades d’Escola Rural de Catalunya®, s’han centrat
en tres grans ambits: la gestio i el funcionament de la ZER, la practica educativa i
les relacions amb I'entorn. De fet, els temes ja s’havien apuntat en alguns treballs
gue, a més de fer balang, apuntaven cap a les perspectives i els reptes del nou
segle: la innovacio i la qualitat, la participacié i la comunicacio, I'autonomia de
'escola i de la ZER, la formaci6 inicial i permanent del mestre, la formacié al llarg
de la vida en el medi rural i la continuitat del Secretariat d’Escola Rural.**
Actualment, davant les incerteses d’'una politica educativa encara molt indefinida,
el moviment de mestres de I'escola rural de Catalunya s’esfor¢ca per obrir nous
camins (el poble educador, I'escola inclusiva, els alumnes de families immigrants,
la zona educativa 0-18, etc.) i busca la complicitat dels nous actors protagonistes

de les transformacions del medi rural. Amb les limitacions de no disposar d'una

¥ Vegeu a tall d’exemple I'article de J.M. DEL BARRIO, “¢Existe la escuela rural?”, Cuadernos de
Pedagogia, nim. 251 (octubre 1996), p. 85-86; i també I'article ja citat de J. FEU “La transformaci6
del mon rural: el sentit de I'escola rural en un mén que es desruralitza”, publicat a la revista Temps
d’Educacio.

%9 Vegeu: J. SOLER, “Aprendre a ser mestre a I'escola rural”, Perspectiva escolar, nim. 233 (marg
1999), p. 19-29.

*0 Les tres darreres edicions de les Jornades del Secretariat han estat: les XI Jornades de Torruella
de Montgri (29 i 30 de juny de 2001), les Xll Jornades de I'Espluga de Francoli (27 i 28 de juny de
2003) i, finalment, les XIII Jornades de Berga (el 30 de juny i I'1 de juliol de 2005).

*1 Vegeu: R. BOIX, J. FEU i J. SOLER, “Perspectives i reptes a I'escola rural de la Catalunya del
segle XXI”, dins J. MALLART, M. TEIXIDO i C. VILANOU (ed.) Repensar la pedagogia, avui.
Barcelona —-Vic: Societat Catalana de Pedagogia/ Eumo editorial, 2001, p. 97-108.
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analisi més aprofundida, ens atrevim a afirmar que el debat continua molt centrat
en el terreny de les identitats de I'escola i I'educacié en el medi rural, davant les
rapides i sobtades transformacions actuals.*? La practica del model organitzatiu de
la zona escolar rural va cobrir les necessitats de “supervivencia” i de renovacio
pedagogica plantejades en el darrer tram del segle XX. Avui la nova realitat
sociologica i cultural dels pobles petits, el creixement i/o el despoblament, els
canvis economics, els moviments migratoris interns i externs i els altres fenomens
gue caracteritzen el nostre temps, torna a posar damunt la taula la necessitat de la
reflexio “identitaria” o, si es vol, la recerca de la nova “fesomia propia” de I'escola
petita que no es pot cobrir només amb el model organitzatiu i que, en canvi,
exigeix la redefinicié de les relacions amb el territori.

2 |es reflexions actuals sobre la identitat de I'escola i I'educacié rurals s’apunten en articles com el
de J. FEU, “La escuela rural: apuntes para un debate”, Cuadernos de Pedagogia, num. 327
(setembre 2003), p. 90-94.
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4.2. EL MAESTRO Y LA “FISONOMIA PROPIA” DE LA ESCU ELA RURAL
Una vision histérica de la escuela rural en Catalun  ya y Espafia

Text 6:

SOLER, J. “El maestro y la fisonomia propia de la escuela rural”, dins N. LLEVOT; J.
GARRETA (eds.): Escuela rural y Sociedad. Lleida: Universitat de Lleida/ Fundacion
Santamaria, 2008, pp. 11-41.

Presentacion

El objetivo de este articulo es reflexionar en torno a dos elementos clave en la
evolucion de la escuela rural: la construccion de la identidad de esta tipologia
de escuelas (la “fisonomfa” propia) y las funciones del maestro®.

El origen de esta reflexion radica en un debate abierto diez afios atras en las
paginas de la revista Cuadernos de Pedagogia. Eran los afios de implantacion
de la LOGSE que afectaba de lleno la estructura escolar de los pequefios
municipios. En este marco, el profesor José Manuel del Barrio Aliste
(Universidad de Salamanca) negaba la existencia de una escuela rural con
identidad propia y lanzaba la propuesta de hablar ante todo de una escuela en
el medio rural®. La distincién no era simplemente de matiz y la cuestién no era
superflua. Por ello unos meses mas tarde, Miguel Angel Alvarez y Manuel
Jurado, maestros de una escuela rural en La Vifiuela (Malaga), defendian no
Gnicamente la existencia sino también la necesidad de una escuela rural®.
Después de casi una década, la relectura de estos dos articulos de forma
consecutiva ha inspirado la oportunidad de revisar y sistematizar el proceso de

construccion de la identidad propia de la escuela rural, analizando su evolucion

' El contenido del articulo desarrolla los elementos de la ponencia presentada bajo el mismo
titulo en las Terceres Converses Pedagogiques: Educacié i mon rural celebradas en Lleida los
dias 19 y 20 de abril de 2007 y organizadas por la Universitat de Lleida y la Fundacién Santa
Maria. La estructura de la ponencia se ha completado con aportaciones de otros trabajos
referenciados en las notas a pie de pagina, con la finalidad de argumentar y clarificar algunas
afirmaciones.

> DEL BARRIO, J.M. “;Existe la escuela rural?, Cuadernos de Pedagogia, n° 251, octubre
1996, p. 85-89.

* ALVAREZ, M.A.; JURADO, M. “Maestros rurales y ovejas eléctricas”, Cuadernos de
Pedagogia, n° 266, febrero 1998, p. 86-89.
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y haciendo especial hincapié en los distintos roles que ha desempefado el
maestro en esta tipologia escolar en la cual, casi siempre, la “imagen de la
escuela” ha sido “el rostro del maestro™.

En nuestros dias y en pleno proceso de disefio de un “nuevo” plan de estudios
de la carrera universitaria de maestro, con la necesidad de definir otro perfil
profesional y de desarrollar otro concepto de cultura profesional, es pertinente y
resulta motivador extender la reflexion anterior hacia las necesidades de
formacion del maestro de escuela rural o, si se prefiere, del maestro en el

medio rural.

El proceso de construccion de la “fisonomia propia” de la escuela rural
Cualquier analisis de la evolucion de la escuela rural en Catalunya no puede
obviar el contexto general del sistema educativo espafiol dentro del cual, de
forma paralela y a menudo divergente al desarrollo general, se han generado
elementos diferenciadores para construir una nueva realidad escolar.

La escuela rural constituye un pequefio sistema o, mejor dicho, un subsistema
escolar, que se va adaptando y redefiniendo ante la pérdida de la tradicional
identidad del mundo rural que, primero, se ve sometido a los cambios y
transformaciones sociales y culturales de la industrializacién y la modernidad, y
posteriormente a los nuevos fendmenos derivados de la sociedad postindustrial
y postmoderna: la irrupciébn de las tecnologias de la informacion y la
comunicacioén, los mercados globalizados, las nuevas y diversas emigraciones,
la crisis de los modelos de la vida urbana y las demas crisis de la denominadas
estructuras de acogida, la convivencia y/o el choque de culturas diversas con
codigos éticos y practicas sociales y culturales diferentes, etc.

La configuracion de este subsistema escolar evolucioné a lo largo del siglo XX,
cuando se va construyendo la identidad de una escuela a partir de unos
principios educativos que reafirmaban, ante cualquier otra consideracion, la

importancia de la educacion vinculada al medio y a la naturaleza, el valor de la

* Un interesante andlisis sobre el tema de la identidad de la escuela rural puede leerse en un
articulo de ORTEGA, M.A. “¢Escuela rural o escuela en lo rural? Algunas anotaciones sobre
una frase hecha”, Revista de Educacion, n® 303, afio 1994, p. 211-242. La evolucion de la
escuela rural puede seguirse, desde una perspectiva distinta, en el estudio de Enrique SATUE
OLIVAN, Caldearenas. Un viaje por la historia de la escuela y el magisterio rural (Huesca:
Gréficas Alds, 2000). Una aproximacion sintética a los cambios en el perfil del maestro rural se
realiza en: ORTEGA, F. “El ocaso del maestro rural”, Vela Mayor, n° 9, afio 1996, p. 65-71.
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proximidad de las relaciones humanas y educativas y la funciéon de la escuela
como elemento estructurador y dinamizador de las pequeiias comunidades
locales, es decir de los pueblos con poca poblacién®.

Durante este proceso, la escuela rural catalana deja de ser la escuela “del
campo” (I'escola de pagés) porque el medio rural se transforma y el sector
primario deja de ser la actividad productiva central de las aldeas de ciertas
comarcas. Sin embargo esta misma escuela, a través de la voz y la tarea de los
actores educativos mas renovadores, se esfuerza para encontrar una identidad
propia o, lo que seria equivalente, para construir una “fisonomia” propia
adecuada a los nuevos tiempos, utilizando la misma expresion del Pla del

Consell de I'Escola Nova Unificada de Catalunya (CENU) en el afio 1936°.

El maestro “incompleto” ante la herencia de la escu ela incompleta

El proceso de construccién del sistema educativo espafiol desde el siglo XIX
estuvo marcado por los principios politicos de la uniformizacion y el
centralismo. Este hecho ha condicionado la evolucion de la escuela rural que
siempre estuvo condenada al abandono que, de forma persistente, ha
generado una politica educativa globalmente nefasta: la ausencia de cualquier
politica en relacién con la educacién en el medio rural.” De hecho, podriamos
decir que la “fisonomia” propia que marcaba el horizonte del Plan del CENU
para la escuela rural y que analizaremos con posterioridad, no se concretd
hasta la definicion y la practica de un modelo organizativo que sirviera para
superar los atrasos y las debilidades de la escuela pequefia. Esto no sucedera
hasta el dltimo cuarto del siglo XX y habrd que anotarlo en el haber del
movimiento renovador del magisterio antes que contabilizarlo como un acierto
de la politica educativa.

La construccion del sistema escolar, a nivel local y a nivel estatal, durante todo
el siglo XIX condicion6 el posterior desarrollo de la escuela rural en el siglo

siguiente. A pesar de que en los afios del cambio de siglo, con el 88% del

® Una aproximacion bibliogréfica para documentar la evolucion de la escuela rural durante el
siglo XX se ha reunido en el nUmero monogréfico “L’escola rural al segle XX”, publicado en el
n° 8 (2005) de la revista Educacio i Historia.

® GENERALITAT DE CATALUNYA. Projecte d’Ensenyament de I'Escola Nova Unificada.
Barcelona: CENU, 1936.

" ORTEGA, M.A. La parienta pobre (Significante y significados de la escuela rural). Madrid:
CIDE/ Ministerio de Educacion y Ciencia, 1995.
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territorio dedicado a tierras de cultivo, el peso del mundo rural era
considerable®, los desequilibrios culturales y educativos hacia los pequefios
pueblos eran enormes: la educacidbn basica se habia desarrollado
principalmente en las ciudades o nucleos de poblacion mas industrializados. Ni
las leyes, decretos y reglamentos, ni la cultura rural tenian en la escuela su
principal marco de referencia. En este periodo, los pilares basicos de la
socializacion en el mundo rural eran la familia de estructura patriarcal, el trabajo
y las tareas agricolas que reclamaban y atraian los brazos mas jovenes en el
momento de la cosecha, y la parroquia que, como consecuencia del lugar de
privilegio del estamento eclesiastico, tenian una funcién educativa importante.
El espacio de la escuela era a menudo residual: o no existia, 0o estaba
controlada desde el poder eclesiastico y no disfrutaba de la confianza de la
poblacién a causa de las vicisitudes a las que habia estado expuesta. Unos
edificios en pésimas condiciones, unos maestros con escasa remuneracion y
preparacion, casi siempre con nula vocacion para trabajar en el mundo rural, y
pobres recursos materiales para una escuela financiada a través de las
migradas arcas municipales no eran un panorama atractivo para unas gentes
del campo a las cudles la cultura oral y el trabajo de la tierra ni creaba
necesidades ni abria expectativas de nuevos conocimientos.

Esta realidad queda perfectamente reflejada en el tratamiento que hace
Mariano Cardedera, en su Diccionario de Educacion y Métodos de Ensefianza,
del tema de la escuela rural: “Las escuelas suelen dividirse en urbanas y
rurales, segun que se establezcan en las grandes poblaciones o en los pueblos
de reducido vecindario (..) Nuestra legislacion no establece estas
denominaciones, pero admite las escuelas incompletas en las poblaciones
menores de 500 habitantes, que equivalen a las rurales en el sentido que se da
a la frase. Estas escuelas, pobremente dotadas y a cargo de un maestro sin
titulo, responden a una necesidad imperiosa y a la falta de recursos”°.

Los reglamentos de la primera mitad del siglo XIX que se referian a las
escuelas de “tercera’ y “cuarta” clase y a las escuelas “incompletas”, o la ley
Moyano de 1857 y la obligacion de abrir una escuela en las poblaciones con

® VICENS VIVES, J. Industrials i politics (segle XIX). Barcelona: Vicens Vives, 1980, p. 3.
® CARDEDERA, M. Diccionario de Educacién y Métodos de Ensefianza. Tomo 4°. Madrid:
Libreria G. Hernando, 1886, 32 ed., p. 528 (publicado inicialmente en 1854).
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mas de 500 habitantes, no consiguieron resolver los principales problemas de

la escuela rural centrados, principalmente, en los deficientes locales y en las

condiciones de trabajo y formacion del magisterio.

El modelo del maestro rural del siglo XIX es el del “maestro incompleto” para

una escuela incompleta. Las funciones béasicas de este modelo de maestro

guedan reflejadas en algunas actas de nombramiento de maestro por parte de
las corporaciones municipales®:

- Ensefar las primeras letras, leer y escribir a los nifios del pueblo y parroquia
que se presenten al “estudi” en las horas que corresponda.

- Atender la escuela durante dos horas por la mafana y dos horas por la
tarde.

- Ensefar la doctrina cristiana a los nifos.

- Acompanfar y vigilar los nifios durante la misa, el rezo del rosario, la
“Doctrina” (las sesiones de ensefianza del catecismo) y las procesiones
durante los dias de fiesta.

En otras palabras, se trataba de:

a) Transmitir conocimientos limitados al aprendizaje de la lectura y la
escritura. A veces ni se hablaba de la aritmética en una sociedad
acostumbrada a pagar sus impuestos en especies y a intercambiar
productos en sus actividades de compra y venta.

b) Instruccién religiosa y moral de los nifios.

c) Vigilancia y custodia de los nifios.

Podriamos decir que, a lo largo de todo el siglo XIX y en las poblaciones

pequefias del campo, bien poco evoluciono esta concepcion de la escuela y de

las funciones del maestro'*. Todo ello configuré un modelo de maestro rural
caracterizado por los elementos siguientes:

- Una formacion inicial deficiente o nula®.

- Un sueldo minimo y una consideracion social baja.

% Fuente: Acta del pleno municipal (11 de enero de 1813). Archivo municipal de Centelles
(comarca de Osona, en la provincia de Barcelona, una poblacidon de 900 habitantes a inicios del
siglo XIX).

1 Segun los distintos reglamentos y planes desarrollados durante el siglo XIX, la instruccion
primaria elemental debia comprender: 1° Principios de religién y moral; 2° Lectura; 3° Escritura;
4° Principios de aritmética; 5° Gramatica castellana.

Es importante recordar que en las escuelas incompletas bastaba con un simple certificado de
aptitud y moralidad expedido por la Junta local y visado por el Gobernador de la provincia (Ley
Moyano, 1857, articulo 181).
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- Una vivienda indigna.
- Unas expectativas alejadas, a menudo, de la escuela o del pueblo™.

- Un aislamiento profesional absoluto.

El inicio del siglo XX y el impacto de la graduacié  n escolar

La realidad era que, a finales del siglo XIX, la escuela primaria y la
alfabetizaciéon no habian avanzado al ritmo necesario ni en las ciudades ni,
mucho menos, en el campo. El testimonio de Félix Marti Alpera, en el afio

1911, es bastante elocuente:

Es deprimente y desconsolador el cuadro que, salvando excepciones escasas,
ofrece la ensefianza en las grandes ciudades; pero el de nuestras escuelas rurales
es tristisimo y bochornoso. No sirven aqui ya ni los adjetivos mas enérgicos, ni las
lamentaciones mas amargas. Dijérase que de maestros, de escuelas, de moblaje,
de educacioén escolar, existe sélo en nuestras aldeas una ficcion burda y pueril y se

habria dicho la verdad o casi la verdad™*.

El debate sobre la identidad de la escuela rural es planteado por Marti Alpera
cuando, en la misma publicacion, defiende una escuela rural que, mas alla de
ensefar a leer y escribir, oriente su tarea educativa hacia una accion cultural
amplia dirigida a la Espafia rural. Era evidente que el modelo centralista y
uniformizador del sistema educativo espafiol y las politicas asociadas no
habian sido buenas aliadas de la escuela rural: una tipologia escolar que, por
su cardcter singular, exige un trato diferenciado y, como consecuencia de ello,
un modelo propio™®.

La creacion del Ministerio de Instruccion Publica el afio 1900 y la dependencia
del magisterio de la administracion del Estado fueron un hito significativo en la

construccion del sistema educativo espafiol pero no sirvieron para mejorar las

13 Segun el articulo 189 de la Ley Moyano: “... en las escuelas elementales incompletas la
funciébn de maestro es compatible con la de Cura, Secretario de Ayuntamiento u otras
compatibilidades con la ensefianza”.

" MARTI ALPERA, F. Las escuelas rurales. Girona — Madrid: Dalmau Carles, Pla, S.A.
editores, 1934 (12 ed. 1911), p. 10.

'° para seguir el impacto de las politicas educativas relacionadas con la escuela rural, pueden
consultarse los siguientes trabajos: HERNANDEZ DIAZ, J. M. “La escuela rural en la Espafia
del siglo XX”, Revista de Educacion, n°® extraordinario (2000), p. 113-136; FEU, J. “Politiques
educatives a l'entorn de I'escola rural”, Educacié i Historia, n°® 4 (1999-2000), p. 111-133;
CORCHON ALVAREZ, E. La escuela rural: pasado, presente y perspectivas de futuro.
Barcelona: Oikos-Tau, 2000.
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condiciones de la escuela publica rural. Ademés, desde el punto de vista de la
evolucion sociolégica y cultural del pais, el mundo rural qued6 anclado en la
tradicibn ante una sociedad urbana orientada hacia el progreso. El peso
especifico de la Iglesia abono esta trayectoria y las formas de control social que
se imponian no favorecian la penetracion de aires nuevos desde el punto de
vista social, cultural y educativo en el medio rural.

El inicio del siglo XX alumbr6 una reforma pedagogica de amplio calado en la
escuela publica espafiola y catalana. El proceso de graduacion escolar aportd
la implantacion de criterios de racionalidad cientifica en la organizacién escolar
publica. Frente al modelo vigente de una escuela unitaria que organizaba el
proceso de instruccion a partir de unos métodos didacticos considerados
anacronicos, el modelo de la escuela graduada ofrecia las ventajas de una
ensefianza articulada dentro de unas aulas que acogian alumnos agrupados de
forma homogénea, por edades y niveles: las secciones dentro de una misma
escuela. El salto, innovador desde el punto de vista didactico y organizativo,
supuso un avance cualitativo importante para las escuelas urbanas.

La escuela graduada publica se habia establecido en Espafia por medio de un
decreto del afio 1898 pero, en la mayoria de municipios medianos o pequefios,
no se hizo efectiva hasta la llegada del periodo republicano abierto en 1931,
cuando los sectores mas renovadores reclamaban mas escuelas graduadas y
la desaparicion de las escuelas unitarias que daban cabida a un numero
exagerado de nifilos dentro de una misma aula bajo la direccion de un Unico
maestro.'®

La transformacion de las escuelas unitarias en graduadas fue un proceso dificil,
lento y duradero por causa de la deficiente financiacion del sistema educativo,
del incumplimiento de las disposiciones legales, de la poca predisposicion de
algunos sectores y de las resistencias de otros. Sirva para ilustrarlo el siguiente
dato: en la provincia de Barcelona, el curso 1928-29 habia solamente un 4'66%
de escuelas graduadas frente al 81,8% de escuelas unitarias y un 13,54% de

escuelas mixtas.

10 gl proceso de graduaciéon escolar en Espafa puede estudiarse en: VINAO, A., Innovacion
pedagdgica y racionalidad cientifica. La escuela graduada publica en Espafia (1898-1936).
Madrid: Akal, 1990.
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El afio 1931, muchos ayuntamientos de municipios con suficiente nimero de
habitantes y poblacién escolar reclamaron y obtuvieron la graduacion de sus
escuelas publicas. Esto supuso un incremento notable de la dotacion de
maestros del municipio que pasé a ser de un maestro 0 maestra para cada
escuela unitaria a un maestro 0 maestra para cada seccion de la nueva
graduada'’. Es evidente que la graduacién contribuyé de forma notable a la
mejora de la calidad de la escuela publica y también a una mejor imagen ante
la escuela privada religiosa que ya aplicaba sistemas graduados en su
organizacién escolar desde afios atras. Pero no es menos cierto y evidente que
el modelo de escuela graduada se opuso al modelo de escuela unitaria y
continuo relegando las escuelas rurales a una categoria inferior. Como no era
posible la graduacion en aquellos pueblos donde la baja matricula escolar lo
hacia imposible, la escuela rural quedé al margen de este proceso innovador y
su consideracion social resulté gravemente afectada.

Ante este fenOmeno no era nada extrafio que algunos autores como el ya
citado Marti Alpera propusieran formulas organizativas para la escuela rural
inspiradas en el modelo de la graduacién escolar. En el intento de superar las
dificultades del elevado numero de alumnos de distintas edades dentro de una
misma aula, este autor propone distintas soluciones observadas y practicadas
en distintos paises y regiones europeas'®. La conversién de dos escuelas
unitarias de ambos sexos en una escuela mixta con dos unidades atendidas
por el maestro y la maestra fue la solucién detectada en el pueblo de Gland, en
Suiza. Para el caso de los pueblos pequefios con una uUnica escuela unitaria
mixta, podria adoptarse un modelo de distribucion, estudiado en sus visitas a
Noruega y Dinamarca, de las sesiones y la asistencia de mayores y pequefios

en distinto horario, asegurando unos minimos de asistencia, pero facilitando

7 Este cambio supuso que, en muchos pueblos, la escuela publica dejara de ser atendida
solamente por dos maestros (uno para los nifios y una para las nifias) y fueran cinco o siete
maestros los responsables de la nueva graduada (uno para cada seccién de nifios y de nifias y
una maestra mas para la clase de parvulos).

'8 Las obras del maestro Félix Marti Alpera (1875 — 1946), Por las escuelas de Europa y Las
escuelas rurales, recogen las experiencias y aprendizajes realizados en sus viajes de estudios
al extranjero. Para conocer la trayectoria y aportaciones pedagdgicas del maestro y director
Félix Marti Alpera pueden consultarse los trabajos siguientes: CUESTA, P. et al. Félix Marti
Alpera (1875-1946). La seva contribucié a l'escola publica, en motiu del seu homenatge.
Barcelona: Grad, Soc. Coop.,, 1979; MORENO MARTINEZ, P.L. “Renovacion pedagdgica y
compromiso social en la edad de plata de la Pedagogia espafiola: Félix Marti Alpera (1898-
1920)", Revista Espafiola de Pedagogia, afio LXIII, n® 231, mayo-agosto 2005, p. 203-222.
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una atencion mas personalizada al reducir el niumero de alumnos del aula y
homogeneizar las edades. Es obvio que en los dos casos se trata de aplicar los
principios racionales de la graduacion escolar a la escuela rural. A pesar de
ello, su defensa de la graduacion y, como consecuencia, de algunas formas de
concentracion escolar en poblaciones muy dispersas, quedd limitada por el
criterio de establecer un maximo de 3 Km para marcar la distancia entre la
escuela y la vivienda de los nifios. Estos eran los parametros que Marti Alpera
habia observado para las escuelas europeas™.

La opciébn de la concentracion escolar se valora en otras propuestas
formuladas para superar el retraso de la escuela rural y resolver los problemas
de la escuela unitaria: “De desear es que llegue el dia en que, por el
mejoramiento de las vias de comunicacion y la facilidad de los transportes, se
pueda lograr reunir varias de estas escuelas aisladas en un solo grupo, a la
manera de esas concentraciones escolares ensayadas en los EEUU (Village
consolidated schools), encargandose la Administracion de la conduccion de los
alumnos en autos especiales al servicio de cada grupo™®.

La imagen de la escuela graduada afecté notablemente la construccion de la
identidad de la escuela rural que seguia siendo unitaria y se alimento el debate
a traves de articulos en las revistas pedagogicas y ponencias en distintos foros.
No es nada extrafio que los maestros Gregorio Sierra y Lucas Gimeno, en una
ponencia presentada en la Semana pedagdgica de Tortosa y organizada por la
Asociacion de Maestros de esta localidad en 1931, postulen e insistan en la

necesidad de “graduar” la escuela rural con estos argumentos:

La escuela unitaria, con su variedad de edades en los alumnos, no rinde el fruto
correspondiente al esfuerzo. El maestro se ve precisado a la multiplicidad. Para atender
un poco bien la marcha escolar necesita de una energia potente. (...) La escuela
graduada, aun con sus inconvenientes, resulta mejor. Debe realizarse la graduacion
incluso en los pueblos que sélo tienen un maestro de cada sexo. Para ello se

establecera la coeducacion®.

¥ Incluso en el caso de Finlandia que describe en el libro Las escuelas rurales, Marti Alpera
observa que la escuela siempre estaba situada a menos de 5 Km a pie de la casa del nifio que
asiste a ella.

2% Diccionario de Pedagogia Labor. Editorial Labor, 1936, p. 1216.

?l SIERRA MONGE, G.; GIMENO PARDOS, L. La escuela rural. Tortosa: Impremta Nova,
1932, p. 5.
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En algunas conversaciones pedagoégicas de los miembros mas activos y
renovadores del magisterio se abord6é el tema desde la perspectiva de la
formacion del maestro, un elemento clave dentro del modelo de la escuela
unitaria. Sirva como ejemplo el caso de la comarca de Osona, cuando en una
conversacion pedagogica de un grupo de maestros en el afio 1919 con el titulo
Algunos aspectos pedagogicos especialmente rurales de la Plana de Vic, el
maestro Manuel Cantarell defendié la conveniencia de adaptar la obra
educativa a las condiciones particulares de cada comarca o localidad. Cémo
consecuencia de ello, proponia la necesidad de estudiar y conocer el medio
ambiente en el cual se asentaba su escuela.

Seria injusto olvidar el conjunto desconocido de respuestas aisladas que
debieron darse en este contexto de abandono de la escuela rural y de
aislamiento del magisterio. El cardcter andénimo dificulta su estudio y
divulgacién, aunque tengamos constancia de algunos excelentes ejemplos:

- La maestra Leonor Palacin que ejercio en el pueblo de Ainielle (comarca del
Serrablo en la provincia de Huesca) y en su nueva escuela, a partir de 1924 y

gue, segun los testigos recogidos por Enrique Satué:

Resucité al pueblo, en ensefiar e imponer respeto (...) convenciendo a la gente que las
mujeres necesitan saber letras lo mismo que los hombres y que tenian que procurar

que los hijos no dejaran de asistir a la escuela los menos dias posibles®.

- La labor pedagdgica de Antonia de la Torre Martinez, que fue maestra en la
escuela rural de la aldea de Fruime en La Corufia durante el periodo 1916—
1964 y que concebia su tarea de forma: “intensa, sistematica, perseverante,
firme, empleando el mayor nimero de recursos de penetracién social, porque
todos tienen una repercusion inmediata o remota en la vida de esos nifios de
cuya conciencia somos modeladores, y porque a su vez estos nifios seran
dentro de unos afos los sujetos activos de todo movimiento, de toda

evolucion™,

2 SATUE, E. Ainielle. La memoria amarilla. Zaragoza: Prames, 2003, p. 219-242.
% MARCO, A. “Antonia de la Torre Martinez”, en Treinta retratos de maestras. De la Segunda
Republica a nuestros dias. Madrid: CissPraxis — Cuadernos de Pedagogia, 2005, p. 61-65.
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O también, la actividad educativa y literaria de Luis Diego Cuscoy, natural de
Sant Esteve d’en Bas (comarca de La Garrotxa), pero que ejercié su magisterio
en diferentes localidades de Tenerife y en una aldea de Lugo y que, en una
pequefia joya literaria titulada Entre pastores y angeles, nos lega su
experiencia en la escuela rural de Cabo Blanco, en Tenerife®*.

A lo largo del primer tercio del siglo XX se alumbran algunas iniciativas muy
concretas de politica educativa que rompen la dinamica de marginacion que
sufre la escuela rural: proyectos de construcciones escolares en pequefios
pueblos durante el periodo de la Mancomunitat de Catalunya (1914-1923), el
proceso renovador de la escuela publica durante la Segunda Republica
espanyola (1931-36, la penetracion del movimiento de la escuela nueva y la

pedagogia activa en el mundo rural®

o el Plan del CENU, ya citado, son
algunos ejemplos relevantes de una excepcionalidad que coexistia con las
inercias del eterno problema y de los atrasos de la escuela rural. Un problema
que era poliédrico porque era a la vez politico, econdmico, social, cultural y
pedagogico. La raiz del problema era una cuestion esencial porque se trataba
de definir la singular identidad y la funcién misma de la escuela rural. Ademas
era un problema multiple porque afectaba la cantidad y la calidad de los
edificios y locales escolares, la organizacion de la escuela y los métodos y
recursos didacticos que sustentaban la ensefianza y el aprendizaje y, ademas,
la funcion, la formacion y la consideracion social del maestro. No fue en vano
qgue Marti Alpera escribiera en su obra sobre las escuelas rurales: “Imaginemos
por un instante que no tenemos escuelas rurales y que necesitamos crearlas”?.
Tal era el tamafio y la complejidad del problema que hacia falta partir casi de
cero. Lo explica de forma clara en sus cronicas Luis Bello, que conocia mejor
gue nadie la realidad de muchas de las escuelas rurales de Espafia a través de

Sus viajes:

¢, Qué da Castilla? ¢ Qué da Extremadura, Andalucia y Galicia? Aldeas y lugares pobres

donde lo mas misero es la escuela. Viejas ciudades histéricas donde apenas existe,

** DIEGO CUSCOY, L. Entre pastores y angeles. Santa Cruz de Tenerife: Ediciones IDEA,
2004.

?® SAINZ-AMOR, C. La escuela rural activa. Madrid: Publicaciones de la Revista de Pedagogia,
1933; ALMENDROS, H. "La escuela rural", Revista de Pedagogia, num. 145, 1934, p. 6-14;
CALPE CLEMENTE, V. Una escuela rural. Valéncia: Graficas Ortiz, 1936; MARTI ALPERA, F.
Las escuelas rurales. Girona-Madrid: Dalmau Carles i Pla editors, 1911.

?® MARTI ALPERA, F. Las escuelas rurales, p. 14.
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aplastada por la venerada tradicion. Villas grandes y urbes modernas captadas por las
congregaciones. Al margen, la escuela publica, escuela para pobres. Pues aqui estan

los pueblecitos que acabo de ver bordeando el Pirineo, tan abandonados como los

peores de la meseta. A veces se alzan en tierra fértil, rica, y lo pobre es la voluntad™’.

Sin embargo, el analisis de estos momentos puntuales de renovacion permite
descubrir dos elementos esenciales: por un lado, el protagonismo destacado de
los maestros en el proceso de renovacion de la escuela rural y, por el otro, la
coincidencia de las mejoras hacia la escuela rural con la consecucion de
algunas cotas de autogobierno y, en cierto modo, de una politica educativa
propia para Catalunya.

El corto periodo de la Segunda Republica supuso, sin ninguna duda, un cambio
de orientacién en la politica educativa relacionada con la escuela rural que el
franquismo, igual que actud con otras iniciativas renovadoras, rompio y decanto
hacia el modelo de las concentraciones escolares bajo el impulso de las
politicas tecnécratas de las décadas de 1960 y 1970 que acompafiaron la crisis

y posterior despoblacién del mundo rural.

La mision del maestro en la escuela rural republica  na

La politica educativa fue una de las prioridades del régimen republicano que
siguid a las elecciones del mes de abril de 1931, bajo la direccion del catalan
Marcel-li Domingo al frente del ministerio de Instruccion Publica y del
valenciano Rodolfo Llopis en la Direccién general de Primera Ensefianza®.
Este ultimo proclamd la necesidad de “sacudir la modorra de la Espafia rural” y
de “conquistarla para la Republica” como uno de los principales ejes de la
nueva politica educativa republicana. Se trataba de dotar a la escuela de las
condiciones necesarias para llevar a cabo la funcion instructiva, pero también
se trataba de prepararla para formar ciudadanos y para atender la formacién
moral y civica de los “nuevos” hombres y mujeres. De hecho la obra educativa

" Fragmento de la crénica de Luis Bello en el periddico El Sol, 24 de diciembre de 1930 en la
obra: BELLO, L. Viaje por las escuelas de Catalufia. Valencia: Tirant lo Blanch, 2002. Se trata
de los articulos que el autor publico en el periddico El Sol de Madrid durante los Ultimos afios
de la dictadura de Primo de Rivera, a las puertas de la proclamacion de la Segunda Republica.
En estos articulos, el autor describe y analiza como al lado de las experiencias renovadoras de
la pedagogia activa de la ciudad de Barcelona, la Catalunya rural acogia, de forma mayoritaria,
una escuela empobrecida y deficitaria.

* DOMINGO, M. La escuela en la Republica (La obra de ocho meses). Madrid: Ed. M. Aguilar,
1932; LLOPIS, R. La revolucién en la escuela. Madrid: Ed. M. Aguilar, 1933.
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de la Segunda Republica y, en el caso de Catalunya, del gobierno de la
Generalitat se plante6 en el marco de una reforma social, politica e ideoldgica y
un resurgimiento cultural y ético de amplios horizontes®. La gran empresa y los
logros de las Misiones pedagdgicas son una muestra elocuente de esta
vocacion®.

Los grandes ejes de la politica educativa republicana apuntan a unos procesos
que son claves desde el punto de vista pedagodgico y de la organizacion
escolar. Nos referimos a la lucha contra el analfabetismo y, por lo tanto, al
proceso de alfabetizacion; al aumento de la escolarizacion y la intensificacion
del proceso de graduacién escolar y, finalmente, a la renovacion pedagoégica de
la ensefianza que, bajo los principios de la pedagogia activa y del movimiento
de la Nueva Educacion, reformd la practica educativa en las aulas y imprimié
una nueva orientacion a la formacion de los maestros. Desde otro punto de
vista mas ideoldgico, las reformas se orientaron también hacia la
transformacion de las sefas de identidad de la escuela publica con la voluntad
de convertirla en democratica, laica y Unica. En Catalunya, se trataba de
convertirla ademas en una escuela catalana. Esta orientacion de la politica
educativa afecté de lleno y de forma positiva la evolucion de la escuela rural®*.
Si centramos nuestro andalisis en la realidad educativa de la comarca de Osona,
en la Catalunya rural interior, vemos que los cambios se desarrollan siguiendo
estas lineas que hemos sefialado: en el proceso de alfabetizacion y, sobretodo,
en el impulso del proceso de escolarizacion con un extraordinario plan de
nuevas construcciones escolares. Al lado de la graduacion de las escuelas de
muchos municipios, estos cambios son los mas visibles desde el punto de vista
de la organizacion escolar.

El afio 1930, las cifras de analfabetismo en el Estado espafiol no eran nada
positivas: un 24% de analfabetismo masculino y un 40% en las mujeres. La

% Sobre estos aspectos de la politica educativa republicana pueden consultarse: LOZANO, C.
La educacién republicana 1931-1939. Barcelona: Universitat de Barcelona, 1980; MOLERO, A.
La reforma educativa de la Segunda Repulblica. Primer bienio. Madrid: Santillana, 1977;
PEREZ GALAN, M. La ensefianza en la Segunda Republica. Madrid: Cuadernos para el
Dialogo, 1975 (22 ed., Mondadori, 1988); GONZALEZ-AGAPITO, J. i altres. Tradicié i renovacio
edagogica. 1898-1939. Barcelona: Publicacions Abadia de Montserrat/ IEC, 2002.
° OTERO URTAZA, E. (ed.) Las Misiones pedagogicas (1931-1936). Madrid: Sociedad Estatal
de Conmemoraciones Culturales/ Residencia de Estudiantes, 2006.

¥ FERNANDEZ SORIA, J.M.; AGULLO DIAZ, M.C. “El problema de I'escola rural durant la
Segona Republica”, Educacid i Histdria, n° 8, 2005, p. 29-62.

188



diferencia entre sexos es bastante ilustrativa del concepto social de la mujer y
del déficit de su proceso de escolarizacion. En la provincia de Barcelona se
contabilizan, el afio 1930, un 26'7% de analfabetismo entre el total de la
poblacién y un 18% entre la poblacion de mas de diez aflos segun diversas
fuentes (un 12% en los hombres y un 24% en las mujeres)®. Estos datos
estaban por debajo de la media del indice de analfabetismo del resto de las
provincias del Estado en las cuales la situacion aun era peor. En la comarca de
Osona, a pesar del evidente progreso en relacion al cambio de siglo, las cifras

del analfabetismo seguian la misma ténica:

Alfabetismo masculino y femenino en la comarca de Osona>®

Masculino Femenino
1900 1920 1940 1900 1920 1940
Area urbana de la Plana 52,3 70,5 86,1 34,2 60,4 83,2
Area rural de la Plana 354 64,0 79,3 229 51,1 79,0
Llucanés — Moianes 33,0 58,0 77,7 16,8 49,3 74,9
Collsacabra — Guilleries 31,5 49,9 72,2 13,1 34,9 70,0
Total Osona 38,1 60,6 78,8 21,7 48,9 76,8

Estas cifras son la consecuencia de muchos afios de una deficiente
escolarizacion que, al lado de otras razones, tenia su origen en una casi
inexistente red de la ensefianza publica. A pesar de la evidente evolucion
positiva realizada durante el primer tercio del siglo XX, los datos de la tabla
anterior todavia muestran algunas diferencias entre la poblacion masculina y la
femenina, pero sobretodo ponen en evidencia dos situaciones muy distintas
segun la localizacién urbana o rural del territorio. Al final del primer tercio del
siglo XX, aun existian poblaciones y municipios de la comarca sin escuela

publica y las que disponian de ella, mostraban pocas sefiales de una deseable

%2 VILANOVA, M.; MORENO, X. Atlas de la evolucién del analfabetismo en Espafia de 1887 a
1981. Madrid: MEC, 1992, p. 189-190.

* Fuente: SOLA, P. Cultura popular, educacié i societat al nord-est catala (1887-1959). Col-legi
Universitari de Girona, 1983, p. 467-468.
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calidad ya que la mayoria de escuelas publicas estaban ubicadas en edificios
totalmente inapropiados y en unas condiciones deplorables®*.

La tarea de construccion de edificios escolares realizada durante el periodo
republicano es de gran calado. Si la llegada del periodo de guerra y las dificiles
condiciones asociadas a esta circunstancia no hubiesen truncado el esfuerzo
de dignificacibn de los edificios escolares, en pocos afios se hubiera
conseguido establecer una red escolar publica completamente adaptada a las
necesidades de esta comarca rural. Un informe dirigido al Director General de
Primera Ensefianza por Herminio Almendros, inspector-jefe de la provincia de
Barcelona, en el cual justifica la necesidad de resolver algunos expedientes de
subvenciones para la construccion de edificios escolares pendientes de
resolucién y que afectaban a un numero importante de poblaciones de la
comarca de Osona, es una muestra de las dificultades de financiacién
asociadas a las construcciones escolares a causa del retraso en la tramitacion
de las subvenciones por parte del Estado y a la deficiente capacidad financiera
de los ayuntamientos®. A pesar de estas vicisitudes del proceso, la mejora de
la escolarizacion a través de las nuevas construcciones escolares puede
extrapolarse a otras comarcas rurales de Catalunya como consecuencia del
Plan Quinquenal de Construcciones Escolares que, en octubre de 1931,
aprobaron las Cortes constituyentes del Estado®®.

Al lado de la lucha contra el analfabetismo y el incremento de la escolarizacion,
la evolucién de la escuela rural durante el periodo republicano no puede obviar
el debate sobre el modelo escolar y la propia identidad de la escuela rural. Era
necesario llenar los nuevos edificios con una actividad educativa adecuada a
las necesidades de la poblacion rural: clases nocturnas, actividades culturales,
bibliotecas y museos pedagdgicos, etc. Ante el dilema escuela rural — escuela

urbana, los pedagogos republicanos propusieron una escuela “mas” rural en el

% CASANOVAS, J.; SOLER, J. i TORT, A. “L’impuls de I'educacié durant la Segona Republica:
I'ensenyament public a Osona (1931-1936)", Ausa, n® 157, vol. XXII, 2006, p. 393-434).

% Informe de fecha 10-11-1936 (repetido con fecha 24-3-1937) que consta en el expediente
19/5/6/10 “Construcciones escolares de la provincia de Barcelona (1937-1938)" del Archivo
Histdrico de la Universidad de Barcelona.

% El primer gobierno republicano cuantificé en 27.151 escuelas el déficit que existia en el
Estado espafiol y el Plan de construcciones escolares establecia un proceso gradual de
creacién de plazas escolares de la forma siguiente: 7.000 escuelas el primer afio y 5.000 cada
uno de los siguientes hasta cubrir el déficit. El plan establecia la colaboracion entre el Estado y
los ayuntamientos para la financiacion de las nuevas construcciones.
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sentido de una escuela arraigada en el entorno y adecuada a las necesidades
del medio rural. Se trataba de llevar a cabo un proyecto pedagdgico de gran
amplitud: mejorar la escuela con la finalidad de mejorar el pueblo o la aldea.

En estos cambios experimentados por la escuela rural republicana cabe
destacar el papel de la renovacién pedagdgica impregnada de los ideales de la
Nueva Educacion. Bajo el objetivo final de “vitalizar” la escuela, presente en los
escritos de distintos pedagogos republicanos, se procede a una notable
renovacion de meétodos que dejaran de pivotar en el libro de texto y los
programas oficiales y centraran su eje en los recursos educativos del medio
rural. En esta linea Cousinet, Kerchensteiner, Decroly y, sobretodo, Freinet
seran algunos de los referentes para mdultiples experiencias didacticas
innovadoras que los mismos maestros describen en las revistas de la época,
principalmente en la Revista de Pedagogia y el Butlleti dels Mestres®’.
Fernando Sainz con sus aportaciones sobre el método de proyectos en las
escuelas rurales, Herminio Almendros con la difusion y la practica de la
pedagogia freinetiana y Félix Marti Alpera con sus propuestas de organizacion
de la escuela rural son hitos importantes de este proceso y afan renovador.
Capitulo aparte merece también la obra de Concepcién Sainz-Amor que dedicé
sus esfuerzos, de forma prioritaria, a la renovacion pedagdgica de este tipo de
escuelas centrandose en la practica escolar. A partir de los estudios de
magisterio en la Normal de Burgos tuvo conocimiento de la pedagogia y el
método de Maria Montessori y de algunas iniciativas del movimiento de la
Nueva Educacion. Pero el impulso que debié despertar su potencia vital y sus
inquietudes intelectuales fue la situacion de la escuela rural donde ejercio
durante sus primeros afios de maestra: la precariedad de medios y el

aislamiento del maestro®®. No es pues nada extrafio que, en el fondo de sus

% CARBONELL, J. “El Butlleti dels Mestres i I'escola rural (1931-1938)", en Comunicacions:
Sisenes Jornades d’Historia de 'Educacio als Paisos Catalans. Lleida: Escola Universitaria de
Magisteri, 1984, p. 315-328; MERIDA-NICOLICH, E. indice de la Revista de Pedagogia (1922-
1936). Andlisis de contenido. Pamplona: EUNSA, 1983.

% Concepcion Sainz-Amor (1897 — 1994) inici6 en la escuela rural su trayectoria profesional de
maestra. Nacida en el Valle de Tobalina, del municipio de Cebolleros en la provincia de Burgos,
cursé estudios de magisterio en la Escuela Normal de Burgos y, después de aprobar las
oposiciones el afio 1918, obtuvo su primer destino en Aldeanueva de Ebro (provincia de
Logrofio). A esta escuela le siguieron las de Rincén de Soto, Pedroso y Alberite, en la Rigja. A
partir de este momento alterné su actividad de maestra con una notable actividad de estudios y
viajes al extranjero participando en congresos y visitando distintos paises por cuenta propia
durante los periodos de vacaciones o a través de becas de la Junta de Ampliacion de Estudios.
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obras sobre los principios, los métodos y las experiencias de la Nueva
Educacién, descubramos la finalidad de contribuir a la renovacion de la escuela
rural. Su obra La escuela rural activa (1933) es el reflejo mas claro de esta
intencionalidad™.

Una concepcion de la educacibn como autodesarrollo interior, como
descubrimiento y creaciéon continua, la unidad de todos los elementos
educativos (la fusibn de maestro y alumno, de método y maestro), la
implicaciéon de la escuela con el pueblo sin despreciar “nada de lo que el pueblo
sabe y que mueva las tradiciones populares, elevandolas y mejorandolas”, el
descubrimiento de la belleza y la grandeza del mundo o el valor educativo de la
literatura y la masica estan presentes en el pensamiento educativo de
Concepcion Sainz-Amor, a través de la influencia del pedagogo italiano
Lombardo-Radice.

Sus propuestas no se limitan a ensalzar las excelencias de la vida en el campo
sino que se concretan en aprovechar el contacto con la naturaleza para dar
vida a una escuela que debera contribuir al progreso del medio rural. Por este
motivo, Sainz-Amor destacard la necesidad que la naturaleza proporcione los
contenidos basicos de los aprendizajes escolares y que el trabajo productivo
agricola esté presente en la actividad escolar, sobre todo en los ultimos
cursos™.

En este aspecto hay una total coincidencia con la importancia que da Marti
Alpera a las experiencias de los campos agricolas escolares que visité durante

sus viajes.*! El Jardin Scolaire en Francia y el Schulgarten en Austria, por citar

Durante el periodo 1931-39 su trabajo educativo se desarrollé ejerciendo la direccién del grupo
escolar Ramon de Penyafort en Barcelona. Después de la guerra civil, tras la resoluciéon de un
expediente en su contra el afio 1942, continué desarrollando su labor pedagdgica en la
direccion de grupos escolares barceloneses y en la docencia en la Facultad de Pedagogia de
la Universidad de Barcelona hasta su jubilacion en el curso 1967-68.

¥ El interés de Concepcién Sainz-Amor por la escuela rural queda también patente en su
participacion en la mision pedagogica de Navalespino (Madrid) durante el mes de julio del afio
1933. Vease: RUIZ BERRIO, J. “Maestros, inspectores y profesores protagonistas de las
Misiones Pedagdgicas”, OTERO URTAZA, E. (ed.) Las Misiones Pedagégicas 1931-1936.
Madrid: Sociedad Estatal de Conmemoraciones Culturales/ Residencia de Estudiantes, 2006,
p. 251-252.

9 En relacion con este aspecto del trabajo escolar destaca una traduccién de C. Sainz-Amor:
CRIMI, M. Los campos escolares. Madrid: Publicaciones de la Revista de Pedagogia, 1932. Se
trata de una publicacién del afio 1931 impulsada por la Associazione per il Mezzogiorno, cuya
finalidad era la mejora de las escuelas rurales de esta region italiana.

*1 SOLER MATA, J. “Por las escuelas rurales de Europa. Las aportaciones de Félix Marti
Alpera y Concepcion Sainz-Amor”, en VVAA. Relaciones internacionales en la Historia de la
Educacién. Junta para Ampliacion de Estudios e Investigaciones Cientificas (1907-2007). Tomo
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dos ejemplos, son modelos de experimentacién escolar agricola que tienen el
objetivo de integrar el conocimiento cientifico y el conocimiento practico en la

escuela rural:

El jardin esta dividido en pequefas parcelas y cada alumno recibe su pedazo de tierra
gue puede sembrar y cultivar a su gusto. EI maestro le proporciona los granos y las
plantas que el nifio desea, le da sus consejos y vigila los trabajos. (...) El jardin abarca
el cultivo de hortalizas, arbolado y flores y en algunos casos se extiende hasta la

crianza de animales Gtiles*.

Esta definicion de los contenidos curriculares de la escuela rural deriva de una

determinada concepcién de su cardcter singular:

El término rural no es el mas adecuado para comprender bajo una denominacion
comun a todas estas escuelas; (...) son, pues, para nosotros escuelas rurales las
escuelas del campo y de la playa, la escuela del municipio de corto vecindario, la de la

aldea o poblado alejados del casco de poblacién grande a que pertenecen™.

Fruto de esta concepcién el programa escolar deberian integrarlo las
ensefianzas basicas (lectura, escritura, aritmética, geometria, geografia e
historia y ciencias naturales) junto con ensefianzas practicas de trabajos
manuales Gtiles y a ensefianzas agricolas, domésticas o maritimas**.

Bajo el lema de Marcel-li Domingo, “El maestro es el primer ciudadano de la
Republica”, la funcion y el papel del maestro se consideraron fundamentales. A
la tarea de definir y concretar este papel crucial se emplearon a fondo algunos
ilustres pedagogos de esta etapa.

Las aportaciones de Herminio Almendros, Concepcion Sainz-Amor, Félix Marti
Alpera, Fernando Sainz y Vicente Calpe, por citar sélo algunos destacados
ejemplos, estan orientadas en este sentido: el maestro de escuela rural debe
adecuarse a la “fisonomia” propia de la escuela rural. En sus obras destacan la

nueva mision de la escuela rural republicana: la escuela al servicio de la

Il. Céceres: Sociedad Espafiola de Historia de la Educacion/ Universidad de Extremadura,
2007, p. 355-368.

“2 MARTI ALPERA, F. Las escuelas rurales, op. cit., p.377-379.

“* MARTI ALPERA, F. Ibidem, p. 97.

* En esta linea son relevantes las publicaciones del inspector Fernando SAINZ: La escuela
unitaria (Madrid: Publicaciones de la Revista de Pedagogia, 1927); El método de proyectos en
las escuelas rurales (Madrid: Publicaciones de la Revista de Pedagogia, 1931).
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instruccion y de la formacion de los futuros ciudadanos; la escuela al servicio

de una profunda reforma social, cultural y politica, ante la necesidad de romper

el esquema “rural es sinénimo de conservador”.

En los escritos de los pedagogos preocupados por la escuela rural, se

vislumbran los nitidos perfiles del maestro rural:

- Ciudadano ejemplar: culto, demdécrata y republicano.

- Formacion amplia e inquietud intelectual.

- Vitalidad y capacidad para “vitalizar” la escuela, para llenarla de vida:
“cambiando la oscura y rutinaria escuela tradicional por un ambiente claro,
alegre y lleno de vida”.

- Activo y renovador

- Vocacion pedagogica y vocacion social y democréatica (“el agente libertador”
del que habla Almendros): las sociedades escolares, las cooperativas, etc.

- Implicacion con el medio: conocedor del mundo rural, de la naturaleza y del
trabajo en el campo.

- Militante cultural, politico, sindical y campesino.

El siguiente texto del valenciano Vicente Calpe, maestro de Otos, es

suficientemente claro para ilustrar este modelo de maestro rural republicano:

(...) No importa que el camino sea dificultoso. El maestro ha de convertirse en héroe si
es preciso. (...) Si por encima de todo no siente el estimulo espiritual de educar al
pueblo mejor sera que abandone la Escuela y se ocupe en otra profesién, porque el
sacrificio que requiere la accién constante en pro del mejoramiento espiritual de la
colectividad solo es realizable cuando una poderosa fuerza vocacional anima al

educador®.

La formacion de este nuevo maestro rural es motivo de preocupacion
prioritaria. Herminio Almendros, en un articulo publicado en la revista Nova
Ibéria (1937) con el titulo “Entorn al problema de I'escola rural”, proclama la
necesidad de ampliar la formacion del maestro rural en todo lo que contribuya a
conocer mejor el medio de su escuela. El autor defiende la identidad de una

escuela renovada a partir de unos principios pedagdgicos propios que fluyan

5 CALPE, V. Una escuela rural. Valencia: Graficas Ortiz, 1936, p. 14. Edicion facsimil en:
FERNANDEZ SORIA, J.M. i AGULLO DIAZ, M C. Una escuela rural republicana. Valencia:
Universitat de Valencia, 2004.
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alejados de las referencias urbanas. En este sentido es clave la propuesta del
CENU a partir del afio 1936, con notables influencias de Almendros: “una
escuela con fisonomia propia, no una escuela de tipo predeterminado ni una
servil y empobrecida imitacion de la escuela urbana”. Las reformas propuestas
para que la escuela rural adquiera el nivel pedagbgico necesario se
concretaban en: 1) la adecuacion de los planes de estudio a las necesidades
del medio rural; 2) el perfil y la formacidon del maestro; 3) una nueva
organizacion de la red de escuelas rurales, siempre en el marco de una
escuela rural vinculada con el entorno®.

La figura del maestro y sus cualidades humanas eran elementos clave dentro
del marco conceptual de la Nueva Educacion. También lo fueron para Marti
Alpera y Sainz Amor a la hora de abordar las reformas de la escuela rural
siguiendo la estela del lema gestado entre las paredes de la Institucion Libre de
Ensefianza cuando en una conversacion pedagdgica de un ya lejano 1892 se
propuso “el mejor maestro a la aldea”.

El maestro y la maestra también fueron un elemento clave para los educadores
de la Republica que, como Rodolfo Llopis, propusieron “ayudar a los maestros
rurales, enrigueciendo sus escuelas, ensefiandoles la mejor manera de utilizar
los valores educativos del medio geografico en que viven para que la escuela
sea el centro de la vida del pueblo™’. Todos los reformadores han coincidido
siempre en el papel crucial de la labor del maestro. El ya citado Lombardo-
Radice, influyente pedagogo en el pensamiento de Sainz-Amor, habia escrito
que “la reforma vivira si los maestros saben hacerla vivir’ y Roger Cousinet,
otro pedagogo presente en su pensamiento educativo, defendia la primacia del
maestro por encima del método”®.

Concepcién Sainz-Amor, de forma coherente con la tradicion del idealismo
pedagdgico italiano, se ocupd de la figura del maestro identificandolo con la
escuela, convencida que “es imprescindible que el maestro sea una sola cosa

con la escuela’. Esta identificacion era evidente en la escuela rural y por ello

© Ademas del Plan del CENU que ya hemos citado, puede consultarse el trabajo publicado de
Enriqueta Fontquerni y Mariona Ribalta, L'ensenyament a Catalunya durant la guerra civil. El
CENU (Barcelona: Barcanova, 1982). El debate sobre el perfil y la formacién del maestro rural
puede seguirse a través de las paginas de la revista anarquista Campo durante los meses de
junio y julio de 1937.

*"LLOPIS, R. La revolucién en la escuela. Madrid: Biblioteca Nueva, 2005, p. 197-198.

8 SAINZ-AMOR, C. El método Cousinet. Madrid: Publicaciones de la Revista de Pedagogia,
1929, p. 97-109.
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nuestra pedagoga se preocupd de divulgar los nuevos métodos, principios,
experiencias y recursos a través de libros, articulos, conferencias y cursos,
para que la preparacion técnica fuera la adecuada a la vocacion y dedicacion
completa que cabia exigir al maestro.

Marti Alpera tampoco quedo al margen de la preocupacién hacia los maestros
a la hora de abordar la reforma de la escuela rural. Sus propuestas se
concretaron en tres aspectos clave: la importancia de un sueldo digno que le
igualara al resto de destinos escolares y acabara con la marginacion del
maestro de “escuela incompleta”; la mejora de la vivienda del maestro rural y
su familia que debia estar al lado o integrada en el edificio escolar, con las
condiciones de dignidad suficientes para evitar el éxodo hacia la ciudad vy,
finalmente, la formacion del maestro como pilar fundamental de la practica
educativa.

La mejora de la formacion profesional del maestro era necesaria para fomentar
el cambio y contribuir al progreso cultural y social de los pueblos rurales. Por
ello, al lado de la necesidad de “estar al dia” de los avances del movimiento
pedagogico contemporaneo, Marti Alpera consideraba “indispensable para
mejorar la técnica de su oficio la organizacion de cursos breves sobre aquellas
materias que, como la agricultura, las ciencias fisico-naturales y ciertos
aspectos del trabajo manual, son de una especial necesidad en las escuelas
del campo™®. De hecho, en sus andlisis de la escuela rural fuera de Espafia
destaca la estrecha relacién y vinculacion de las escuelas rurales que visita con
el medio que las rodea. Amante de las concreciones, proponia el caracter
“obligatorio para todo maestro rural de la suscripcion, con cargo al material de
la escuela, a una revista pedagodgica y a otra agricola”. Es facil detectar en esta
vision sobre la formacién del maestro una relacion directa y coherente con una
concepcion de la escuela rural con raices fuertes y profundas en el medio que

la rodea.

““ MARTI ALPERA, F. Las escuelas rurales. Gerona: Dalmau Carles Pla, 1934, p. 36.

196



La escuela rural durante el franquismo: el aislamie  nto del maestro rural y
las concentraciones escolares

El retroceso que experimentaron la escuela y la educacion con la llegada del
franquismo han sido suficientemente estudiados®. La escuela rural sufri6 las
mismas consecuencias de una politica hostil hacia la escuela publica que se
incrementaron con la implantacion de medidas claramente discriminadoras
como lo eran la poca exigencia para formar parte del cuerpo de maestros
rurales o el sueldo inferior que correspondia a un maestro rural.

A pesar de algunas formulaciones expresadas en la Ley de Instruccion Primaria
de 1945 donde se establecia que los pueblos de 250 habitantes debian tener
escuela o la Ley de Construcciones Escolares de 1953, la realidad fue que la
politica educativa del franquismo en relacion a la escuela rural consolidé “una
escuela rural manifiestamente decimonoénica, arcaica y en muchos aspectos
inferior a la escuela urbana™*.

La imagen de la escuela rural se abordd desde una posicién de reconocimiento

de la inferioridad de la cultura rural:

Cuando la poblacion es predominantemente campesina, con toda la multitud de
circunstancias de caracter escolar que ello implica, cuando el ambiente esta denso de
incultura, y es notable la miseria de estimulos, de elementos de trabajo, de recursos
para desenvolverse, tenemos una escuela tipica (rural), distinta de la que, por

contraposicién, podriamos llamar urbana, rica en asistencias eficaces®.

Ademas, el franquismo borré las funciones de la escuela republicana y relego
la escuela rural a su funcion decimondnica, priorizando el espiritu de servicio a
la patria. El maestro no escapé a esta concepcion y quedo relegado a ser un
reflejo del buen funcionario, cumplidor y sumiso que, a veces, incluso estaba
“de paso”; paternalista y buen cristiano (la “piedra angular” de la formacion,
segun Serrano de Haro); individualista y aislado; con escasa formacion basica
y nula formacién especifica para la escuela unitaria y sin futuro ni expectativas

mas alla de las paredes de la escuela.

* NAVARRO, R. La ensefianza primaria durante el franquismo. Barcelona: PPU, 1990;

MONES, J. L’escola a Catalunya sota el franquisme. Barcelona: Rosa Sensat/ Ed 62, 1984.

L FEU, J. “Politica educativa i escola rural durant el franquisme”, Educacié i Historia, nim. 8,
2005, p. 69.

2 GARCIA HOZ, V. (dir.) Diccionario de Pedagogia. Tomo | (A-F). Barcelona: Labor, 1964, p.
367. Se trata del articulo “Escuela rural”, firmado por Agustin Serrano de Haro.
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Algunos pedagogos se ocuparon de la escuela rural durante este periodo.
Destacan las obras y aportaciones del maestro e inspector Agustin Serrano de
Haro, autor entre otras publicaciones de La escuela rural (1941) y Breviario del
maestro rural (1956)°°. Serrano de Haro era un defensor de la necesidad de
mejorar la escuela rural a la manera de la retérica del nacional-catolicismo,

basandose en el hecho que:

La escuela rural es el Unico sitio en donde millares y millares, millones de espafioles
aprenden las grandes leyes fundamentales de la vida: la ley de la caridad, que emana
de Cristo; la ley de la hermandad, que es sostén de la patria; la ley del trabajo, redentor

de nuestras infinitas miserias™.

Segun él, el principal problema de la escuela rural es la falta de vocacion y
voluntad de los maestros, ya que lo Unico y esencial para llevar a buen término
una tarea educadora en los pueblos y en el campo era el maestro, “portavoz de
la civilizacion, sembrador de la buena nueva y encarnacion misma y
dispensador de una cultura™®. También se remite al maestro ante la falta de
locales adecuados y de material pedagdgico, obviando propuestas que
planteen la necesidad de una politica educativa orientada a la mejora de la
escuela rural espafiola.

Serrano de Haro formuldé una acerada critica a la formacion del maestro
durante la Segunda Republica porque “a fuerza de querer proletarizar el
maestro, lo aristocratiz6 en el peor sentido, con pérdida no solo para los
humildes, sino para la Escuela, y para la escuela rural en primer término™® vy,
segun su razonamiento, se cerrd la puerta del acceso al magisterio de los
muchachos pobres del campo que deseaban ser maestros, ante la ola de
“profesionales” que se convirtieron en “maestros de ciudad”.

Se mostro critico con la amenaza de la desaparicion de la escuela rural “pura”

ante el avance del transporte escolar de las escuelas — hogar y las escuelas

>3 Agustin Serrano de Haro (1899 — 1981) desarroll6 su actividad pedagdgica en la escuela
primaria y, sobretodo, en la inspeccién, llegando a ocupar el cargo de Inspector General de
Enseflanza primaria. Fue vicepresidente de la Sociedad Espafola de Pedagogia y publicé
distintas obras de caracter histérico-filosofico, de caracter didactico, de formacion religiosa y de
organizacién escolar. Su pensamiento educativo, arraigado en los principios del nacional-
catolicismo, esta fuertemente influenciado por la obra educativa de A. Manjén y P. Poveda.

> SERRANO DE HARO, A. La escuela rural. Madrid: Editorial Escuela Espafiola, 1941, p. 11.
> SERRANO DE HARO, A. Ibidem, p. 55.

°® SERRANO DE HARO, A. Ibidem, p.61.
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comarcales, impulsado, ante todo, por un sentimiento de afioranza ante la
imagen de “la aldea, sorda y muda, que se repliega sobre si misma, sin cantos
y sin risas, y llora en silencio su soledad™”’.

Ante la “selva espesa de la Pedagogia contemporanea”, Serrano de Haro se
aferra a Manjon, Vives y Poveda, y se aleja de Dewey, Ferriere, Claparéde y
Montessori, proclamando que “lo esencial es eterno” y advirtiendo que no “nos
dejemos deslumbrar”. Su modelo de maestro rural se plasma en la respuesta a

la pregunta: ¢ A qué va el maestro a la aldea?

El Maestro no puede ir a la aldea como simple enviado de una cultura; aln esto, con
ser tanto, ni es lo mas ni es todo. El Maestro ha de ir a la aldea como portador de
valores eternos, intransformables, esenciales; como enviado de la Patria; mas todavia,

como enviado de Dios®.

Este maestro debia evitar los peligros del desconcierto y desencanto por llegar
a una aldea pequefia, del abandono y la tendencia a ser uno mas de la aldea
(el “emplebeyecimiento”), del abuso de las faltas y ausencias en la escuela vy,
finalmente, del enfrentamiento con las autoridades locales. Es decir, se trataba
de “cumplir con el deber y tener discrecién™”.

Nadie puede negar el esfuerzo literario y retdrico de Serrano de Haro por
dignificar la escuela y el maestro rural, pero no es menos cierto que su obra
cayo en el vacio de una politica educativa trazada a espaldas de la escuela
rural.

En este paisaje de color oscuro destacan algunas notas de color en torno a la
actitud y el trabajo de algunos maestros que, individualmente o en grupo,
actuaron de forma comprometida con la escuela rural. Es significativo el
ejemplo del grupo Isard, un movimiento de maestros rurales de las comarcas
de Lleida, de inspiracion cristiana, que mostré su actividad durante los afos
1958-64 para establecer vinculos y relaciones entre los maestros rurales y

contribuir, de esta forma, a la superacién del aislamiento al que estaban

> SERRANO DE HARO, A. “Responso por la escuela rural”, Escuela Espafiola, marzo de
1968; publicado en Antologia. Libro — Homenaje commemorativo de la jubilacion de Agustin
Serrano de Haro. Madrid: Paraninfo, 1969, p. 306-307.

°® SERRANO DE HARO, A. La escuela rural. Madrid: Editorial Escuela Espafiola, 1941, p. 73.
¥ SERRANO DE HARO, A. Op. cit., p. 169.

199



sometidos®. El grupo Isard se convirti® en un movimiento de renovacién
espiritual y pedagogica dentro del magisterio joven, identificado con el
catolicismo social, el compromiso civico, el apoyo en el grupo, la amistad y
comparfierismo y la necesidad del encuentro para romper el aislamiento. Sus
actividades consistieron en reuniones, encuentros de reflexién, excursiones y
edicion de una humilde revista en cuyas paginas podemos captar el espiritu y

la realidad que compartia este grupo de maestros:

(...) la soledad, aislamiento y falta de comprensiéon humana, es decir, lo contrario de lo
qgque hemos entendido por la comunicacién comprensiva, es el mas grave de los
peligros que amenazan al maestro rural.

La experiencia de los propios maestros atestigua esta afirmacion. Estan en constante
peligro, situados de continuo al borde del precipicio. No es, pues, extrafio que algunos
caigan en él y que a otros, esta sensacion intima de asfixia, les convierta en seres
decadentes y hasta en psicopatas.

Es urgentemente necesario proporcionarles alicientes espirituales, profesionales y

materiales ‘para que toda esta carga emotiva no llegue a consecuencias
61

lamentables™".

En el &mbito de la politica educativa, la gran novedad del periodo fue la politica
de concentraciones escolares concretada sobre todo en la creacion de
escuelas comarcales o de concentracion, nombradas por vez primera en 1963,
y las escuelas—hogar, creadas por ley en 1965 y destinadas a acoger alumnos
de los nucleos diseminados en régimen de internado. Esta politica, justificada
de forma oficial por el desarrollo econdmico de la década de 1960, el
crecimiento demografico de los nucleos urbanos y el despoblamiento rural,
afecté de forma notable la escuela rural y, de hecho, la situé en una via sin
retorno hacia la practica desaparicion del modelo o, en ultimo término, en el
mantenimiento de un subsistema claramente residual.

La Ley General de Educacion de 1970 aceleré el proceso de concentracion
escolar iniciado en la década anterior. La insistencia en la graduacion escolar y
en una determinada visiéon de la igualdad de oportunidades produjeron un
fuerte impacto en las pequefas escuelas. Ante la imposibilidad de organizar la

® TERES, F. El Grup Isard. Un moviment de mestres rurals de Lleida 1958-64. Lleida: Grup
Isard i Pages editors, 1999.
®! Fragmento de una colaboracién publicada en la revista Isard, nim. 16, afio 1961.
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segunda etapa de la nueva EGB, los alumnos de las escuelas rurales no
podian seguir su escolarizacién obligatoria en la escuela del propio pueblo y
eran transportados a las escuelas comarcales. La consecuencia fue la
desaparicion de un notable nimero de escuelas unitarias rurales y el aumento
destacado de las cifras del transporte escolar®.

Las cifras aportadas en el estudio de Marina Subirats o las otras que se
analizan en articulos de las revistas Perspectiva escolar y Cuadernos de
Pedagogia en relacion a la escuela rural, demuestran el notable impacto sobre
este modelo escolar que afectd su estructura e implantacién territorial. En el
caso de la comarca de Osona a la que anteriormente nos hemos referido, este
proceso de concentracion escolar provocd la desaparicion del llamado
“minifundismo” escolar que habia sido caracteristico de la década anterior
durante la cual el 85% de las escuelas estatales de la comarca eran unitarias.
El proceso también hizo mella en la escuela parroquial, un modelo de escuela
unitaria de la Iglesia, con fuerte arraigo en la comarca y que, a partir de
entonces, tiende a desaparecer. En esta comarca, el numero de 72 escuelas
publicas que existian el curso 1974-75 se redujo hasta 46 en el curso 1977-
78%,

La revista Cuadernos de Pedagogia se hace eco de esta situacion en un
excelente y documentado numero monografico del afio 1976, “La escuela rural
en Espafa: cronica de una marginaciéon”, en el que se analiza la situacién de la
escuela rural desde diversas perspectivas, pero sobretodo desde el punto de
vista socioeconomico y de politica educativa. En aquellas paginas Josep M.

Bas firma un articulo que en sus primeras lineas afirma lo siguiente:

En la sociedad espafiola actual, la escuela rural aparece como un punto de confluencia
de dos grandes frustraciones: la crisis del campo espafiol (victima propiciatoria del
triunfalismo desarrollista de la década anterior) y el colapso general de nuestro sistema

escolar®.

®2 SUBIRATS, M. L'escola rural a Catalunya. Barcelona: Rosa Sensat/ Ed 62, 1983.

® TORT, A. Informe d’ensenyament del Pla estratégic d’Osona XXI. Vic, 1992, p. 16; SOLER,
J. “L’educacio a la comarca d'Osona (1952-2002)", Ausa, n° 150, 2002, p. 491-509.

® BAS, J.M. “Entre la crisis agraria y la crisis educativa: datos y cifras sobre la escuela rural y
su entorno”, Cuadernos de Pedagogia, suplemento n® 2, mayo 1976, p. 15-21.

201



El autor analiza las principales cifras relativas a la escuela rural y a las
concentraciones escolares y plantea el estudio de “otras” soluciones que las
estrictamente econdmicas ante el dilema escuela unitaria — escuela graduada
abierto a raiz de la ley de 1970. Estas alternativas deberian basarse, a juicio de
Bas, en la posibilidad de funcionamiento de un equipo pedagdgico completo,
trabajando en locales separados y con reuniones semanales, en la valoraciéon
de la importancia para el nifio de la ubicacion de la escuela en el pueblo, en la
importancia de tener un conocimiento directo de la comarca y no sélo de la
poblacién de mayor tamafio, en la justa valoracion del maestro de los ndcleos
rurales, en la necesidad de crear redes poligonales como alternativa a la vision
radial en la construccion de carreteras, en la adecuacion de los edificios
escolares existentes y en el traslado rotativo de nifios a través de los distintos

pueblos de la comarca o distrito escolar®”.

La zona escolar rural: un modelo de organizacion es  colar para un maestro
rural renovador

En 1979 se celebraron las primeras elecciones municipales democraticas que
impulsaron la reforma de las estructuras administrativas de los municipios v,
obviamente, de los pequefios pueblos. La escuela ya no era valorada
anicamente cdmo una carga para los presupuestos municipales, sino como un
elemento de identidad y un servicio que las familias reclamaban. La politica
local intentd dar respuesta a estas demandas y los nuevos alcaldes se
convertirdn, en algunos casos, en buenos defensores de la causa comun de la
escuela.

En relacion a la escuela rural, el hecho mas relevante del afio 1979 sera la
organizacion y celebracion de las “Primeres Jornades d’Escola Rural de
Catalunya” en Barcelona. Las jornadas aportaron al debate una mirada nueva
y, por encima de todo, luz para iluminar los ejes principales a partir de los
cuales evolucionaria la escuela rural en los afios posteriores. Las reflexiones

gue surgieron del debate apuntaron hacia una nueva forma de orientar la

6 Josep M. Bas adopta estas sugerencias a partir de un informe titulado Estudio monografico
sobre planificacion territorial de la educacion en el Area Metropolitana de Barcelona, elaborado
por el ICE de la Universitat Autbnoma de Barcelona. Aunque parezca una paradoja debido al
ambito territorial “muy poco rural” del informe, en éste habia referencias a los problemas de las
zonas con baja densidad de poblacion donde el tamafio de las escuelas debia adaptarse al
namero de alumnos de la poblacién.
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politica educativa en relacién a la escuela rural: se propuso la superacién de
las concentraciones escolares y las “comarcalizaciones” y se abrieron vias
alternativas a la construccion de escuelas comarcales para sustituir las
escuelas unitarias de su entorno.

El otro eje de las jornadas lo defini6 la divulgacion de experiencias educativas
renovadoras presentadas por maestros de escuela rural que confirmaron las
notables posibilidades pedagdgicas de una tipologia escolar olvidada desde la
cultura urbana que habia impregnado, hasta entonces, la renovacion
pedagdgica catalana. Se aportaron experiencias que destacaron, como comun
denominador, la importancia de una escuela vinculada con el entorno y con la
comunidad educativa, a la vez que suponian un detallado diagnéstico de los
problemas de la escuela rural. La falta de preocupacion de la administracion
educativa hacia la escuela rural, el nulo interés de la mayoria de maestros
hacia el territorio, la falta de recursos o los problemas derivados de la poca
estabilidad de los equipos docentes contrastaba con el enorme caudal de
posibilidades que algunas experiencias aportaron. De todo ello se derivo la
necesidad de avanzar en nuevos e inexplorados caminos de coordinacion entre
escuelas y maestros rurales que, unos afios después, inspiraran el concepto de
la zona escolar rural®®.

Las jornadas de escuela rural de Barcelona fueron las primeras de una larga
lista de jornadas y abrieron un necesario debate sobre distintos temas que
constituian la problematica global de la escuela rural, pero sobretodo
plantearon la oportunidad y la necesidad de un cambio de rumbo en la politica
educativa y la importancia de la renovacién pedagégica®’.

En la década de 1980 se alumbraron cambios significativos de la politica
educativa en relacion a la escuela rural. En Espafia, a partir del triunfo
socialista en las elecciones de 1982 se desplegd un ambicioso programa de
apoyo a la escuela rural articulado en el programa de educacion compensatoria
de 1983. En Catalunya, la Generalitat, después de la aprobacion del Estatuto

de autonomia de 1979, recibié los primeros traspasos de competencias en la

® jornades d’Escola Rural de Catalunya (Primeres: 1979, Barcelona). Bellaterra: ICE — UAB,
1979.

®" Un analisis mas detallado de este proceso desarrollado a partir del afio 1979 se encuentra en
el articulo: SOLER, J. “L’escola rural a Catalunya al darrer quart del segle XX. De I'impacte de
les politiques educatives a la influencia de les transformacions socials, culturals i econdmiques:
un primer balan¢”, Educacié i Historia, n°® 8, 2005, p. 78-102.
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ensefianza que hicieron posible una politica educativa propia en relacién con la
escuela rural. El cambio de tendencia méas evidente se produjo con el freno del
proceso de concentraciones escolares y el inicio de un profundo debate sobre
las necesidades de la escuela rural. Este debate, impulsado inicialmente desde
el movimiento de maestros, afectd el modelo organizativo de la escuela rural
pero, en un claro intento de avanzar con mas profundidad, se ocupd de la
misma identidad de esta tipologia escolar.

Las Zones Escolars Rurals (ZER) en Catalunya y los Colegios Rurales
Agrupados (CRA) en otras regiones y comunidades autonomas del Estado
espafiol nacieron con esta orientacion. El objetivo era constituir un equipo
docente comun para aplicar un proyecto educativo compartido dirigido a la
comunidad educativa de un mismo territorio, formado por un conjunto de
pueblos proximos entre si.

El origen y el desarrollo del modelo de la zona escolar rural aparecen en el
proceso de debate surgido dentro del movimiento de maestros de la escuela
rural catalana durante la década de 1980°. Se trata de un proceso de
discusion, elaboracién y experimentacion practica que culmina en las jornadas
celebradas en Banyoles en 1987, cuando se aprueba el documento Projecte de

1°°. Se trata de un documento que discuten y

zones escolars per a lI'escola rura
aprueban un colectivo de mas de doscientos maestros y que, durante los
meses siguientes y con una lentitud considerable, la Administracién educativa
catalana tomara como referencia en la definicibn de la politica educativa a
seguir con la escuela rural™.

El documento planteaba un modelo escolar rural basado en la coordinacion, en
el trabajo de equipo, en el proyecto educativo compartido y en la conservacion

de la identidad propia de cada escuela. Se trata de un modelo que perseguia el

%8 La secuencia de las jornadas de debate que se celebran durante este periodo es la siguiente:
Il Jornadas (Tarrega, 1980), Il Jornadas (Sant Pere Pescador, 1983), IV Jornadas (Valls,
1984), V Jornadas (Seu d'Urgell, 1985) y VI Jornadas (Banyoles, 1987).

% Projecte de zones escolars per a I'escola rural. Conclusions de les VI Jornadas d’Escola
Rural de Catalunya (Banyoles, 1987), editado por la Federacion de Movimientos de
Renovacion Pedagdgica de Catalunya.

® Decreto 195/1988, de 27 de julio, sobre la constitucién de zonas escolares rurales para
centros publicos de ensefianza primaria de Catalunya (DOGC de 19/agosto/1988), completado
con la orden de 31 de octubre de 1988 de convocatoria del proceso de constitucion de las
primeras quince zonas escolares rurales y la Orden de 6 de abril de 1990 que establece las
funciones de los érganos de gobierno de las zonas escolares rurales. El reconocimiento de las
ZER se hizo efectivo con la Resolucion de 9 de abril de 1990 sobre la constitucion de las
primeras 15 zonas escolares rurales de Catalunya (DOGC de 18/abril/1990).
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equilibrio entre el conjunto y sus partes, entre el territorio y cada uno de sus
pueblos. La zona escolar rural supuso el fin del tradicional aislamiento de la
escuela y el maestro rural, abrié nuevas perspectivas de trabajo en equipo para
los maestros, aportd la posibilidad de mas y mejores servicios y de mas
recursos, amplio los claustros con la presencia de maestros especialista y de
apoyo, hizo posible y viable la continuidad del proyecto educativo a pesar de
los cambios y favoreci6 el intercambio, la socializaciéon y la interaccion entre los
alumnos de distintas escuelas. En definitiva, con el nuevo modelo pedagogico y
organizativo se abria la puerta a la superacion de los inconvenientes y
desventajas que habian marcado, hasta entonces, la evolucion de la escuela
rural.

De forma paralela al proceso de desarrollo de las zonas escolares rurales se va
gestando la creacion del futuro Secretariat d’Escola Rural de Catalunya. El afio
1985, en las quintas jornadas de escuela rural de Catalunya celebradas en la
Seu d'Urgell, el grupo de maestros de la comarca del Bages propone la
creacion de una Taula de grups d’Escola Rural como instrumento de
coordinaciéon permanente, que deberia integrarse en los movimientos de
renovacion pedagodgica. En posteriores reuniones de trabajo se establecen las
funciones del nucleo dinamizador, el Secretariat, que se concretan en: la
coordinacion entre los grupos de maestros de las distintas comarcas, la
representacion del movimiento en favor de la escuela rural, la reivindicacion de
mejoras para la escuela rural ante la administracién educativa, la animacién y
organizacion de actividades y la formacion de los maestros de la escuela
rural,

Este espiritu responde al modelo renovador de maestro rural que aparece en
Espafia durante la transicion de la dictadura a la democracia. Su perfil y actitud
se modelan en los afios de lucha por una escuela publica democratica y de
calidad, y su mirada se orienta, de nuevo, hacia los principios de la escuela
nueva y la pedagogia activa.

Se trata del maestro formado en los cursos de las escuelas de verano y en las
jornadas y grupos de trabajo de los movimientos de renovacion pedagdgica. La

" SOLER MATA, J. “El Secretariat d’'Escola Rural de Catalunya. Passat, present i futur de la
renovacié pedagogica a l'escola rural”, Temes de Renovacié Pedagogica, n° 21, diciembre
2001, p. 15-19.
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revitalizacién de la escuela publica se traduce también en la recuperacion de la

autoestima para el maestro rural que lo es, no lo olvidemos, de la escuela

publica.

El maestro rural renovador es la respuesta al tradicional aislamiento de la

escuela y del maestro y la respuesta al ultimo “golpe” hacia la escuela rural: la

politica de concentraciones escolares que implantd la LGE (1970). Las

caracteristicas de este modelo de maestro rural son:

- Activo y activista. Animador sociocultural.

- Equilibrio entre profesionalidad y voluntarismo.

- Espiritu renovador: participante en actividades de formacion permanente.

- Compromiso con la comunidad escolar

- Gestor del centro: responsable del destino y el futuro de la escuela,
huyendo del puro burocratismo.

- Facilitador del aprendizaje en el aula a partir de los referentes pedagdogicos
de Freinet, Férriére, Montessori, Decroly, etc.

- Estabilidad (frente a la movilidad y a la huida permanente hacia la escuela
urbana).

- Abierto al contacto y a la relacion con los vecinos.

- Abierto a los cambios y creativo.

Esta generacion de maestros y maestras protagoniza los importantes cambios

desarrollados en el sistema escolar rural durante los treinta Gltimos afios del

siglo XX, guiados por la practica del trabajo en equipo frente al individualismo,

para romper definitivamente el aislamiento personal y profesional. A ello

responden, sin duda, las zonas escolares rurales y, en general, las distintas

formas de agrupacion escolar, el trabajo innovador de los CRIE y los grupos de

trabajo promovidos a través de los Centros de Profesores (CEP) y de los

Centros de Recursos Pedagdgicos (CRP).

El texto siguiente refleja este espiritu renovador de los maestros rurales:

La escuela rural representa, y debe defender una forma de vida méas respetuosa con el
medio, mas humana. Esta escuela debe ser un valor en alza. El trabajo no debe recaer
solamente sobre las espaldas de los maestros (que han de estar mas atentos a su
realidad social y ser mas criticos con los fallos de lo que intentan imponer
irreflexivamente), sino también en los padres y habitantes de este mundo rural. La

defensa de lo que son sus valores, su vida, debe ser apoyada por todos, o al menos

206



por todos los que consideran que esta sociedad no es la mas deseable ni la Unica
posible. Por eso las protestas de los padres ante el traslado de sus hijos a otros centros
mas urbanos es logica y esta justificada. Y es que si la escuela rural no existiese habria

que inventarla™.

Durante este proceso de profunda renovacion del modelo de escuela, la
construccion de la identidad de la escuela rural iba tomando cuerpo bajo
formas y perspectivas diversas. El impacto del estudio de Marina Subirats que
dibujaba un retrato ajustado de la realidad de la escuela rural catalana,
publicado en 1983 y al cual nos hemos referido anteriormente, sirvié para
profundizar en la perspectiva socioldgica. Por ello, cuando Subirats participa en
las jornadas de Valls de 1984 para responder a la pregunta “¢,Qué ensefianza
conviene mas a la escuela rural?”’®, el debate y sus reflexiones se cifien al
ambito de la sociologia de la educacion y sitian el problema en clave de la
relaciones entre escuela y sociedad rural, entre cultura escolar y cultura rural.
Segun el punto de vista de Subirats el objetivo no era solamente construir una
identidad escolar diferenciada de la escuela urbana, sino dar respuesta a las
nuevas necesidades de unas sociedades llamadas rurales, pero con tendencia
a la complejidad y a la diversificacion. En su ponencia analizé las funciones de
la escuela rural y concluyd sobre el importante papel de la escuela en la
“recomposicion de las formas de vida rurales” y, por tanto, en la necesidad de
reivindicar una escuela que, por decirlo de una forma sencilla, dejara de jugar a
la contra y se adelantara a las necesidades y cambios del presente. La
identidad de la escuela rural se definia pues por su capacidad y necesidad de

transformar el medio de su entorno, o sea, el medio rural.

La nueva “fisonomia” propia: ¢un nuevo modelo ante un nuevo siglo?
En la década de 1990 irrumpen importantes transformaciones en el mundo
rural. La ruralidad tradicional, de caracter homogéneo, deja paso

definitivamente a una ruralidad moderna o postmoderna completamente

2 ALVAREZ, M.A. y JURADO, M., “Maestros rurales y ovejas eléctricas”, Cuadernos de
Pedagogia, n°® 266, afio 1998, p. 86-89.

® SUBIRATS, M. “Quin ensenyament convé més a l'escola rural ?”, en L'escola dins el mén
rural. IV Jornades d’Escola Rural (Valls, abril, 1984). Bellaterra: ICE-UAB, 1985, p. 34-43.
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heterogénea, fragmentada y diversa’. Lo “rural” es una marca que esta de
moda y la escuela rural se hace mas presente en los ambitos educativos y
pedagogicos. Los movimientos de renovacion pedagogica desarrollan una
tarea de seguimiento del proceso de implantacion de las zonas escolares
rurales. Se trata de una tarea de divulgacién del modelo, de intercambio de
experiencias y de reflexion y constante revisién, con plena conciencia que la
escuela rural debe ganar la batalla de la propia supervivencia en el terreno de
la calidad.

Cuando el afio 1998, el Secretariat d’Escola Rural organiza las X Jornadas, se
plantea la oportunidad de hacer balance de la década de aplicacion del decreto
de creacion de las zonas escolares rurales. Eran momentos de mas sombras
que luces en el andlisis de la politica educativa que aplicaban los responsables
del Departament d’Ensenyament de la Generalitat de Catalunya. Desde la
aplicacién de la LOGSE, la politica educativa catalana en el ambito rural se
caracterizaba por un exceso de reglamentacion, por la uniformizacion y la
homogeneizacion derivadas de la extension de un dnico modelo que trataba
por igual a todas las escuelas y todas las zonas, y por la ausencia de un mapa
de la escuela rural de las comarcas catalanas como imprescindible instrumento
de planificacion’.

El final del siglo XX ofrecia una imagen numeérica de la escuela rural de
Catalunya mucho mas positiva que las cifras resultantes de las
concentraciones escolares. Los datos del curso 2000-01 configuraban una
realidad muy alejada del que hubiera podido ser un sector residual del sistema
educativo: 103 zonas escolares rurales que coordinaban 390 escuelas y
escolarizaban 11.927 alumnos; 13 agrupamientos funcionales entre 31
escuelas que acogian en sus aulas 1.584 alumnos; 23 escuelas rurales sin
agrupar que escolarizaban 1.334 alumnos’®.

Durante estos afios se detecta un descubrimiento de los valores “rurales”, no
s6lo en relacion al redescubrimiento de la naturaleza y el campo frente a la

masificacion de la vida urbana, sino también como una nueva mirada hacia las

™ FEU, J. “La transformacié del moén rural: el sentit de I'escola rural en un mén que es
desruralitza”, Temps d’Educacid, n°® 20 (2n semestre 1998), p. 287-314.

’® “Balang de 10 anys de zones escolars rurals — Resum de les X Jornades d’Escola Rural de
La Molina, 1998", dins Temes de Renovacié Pedagogica, n° 20, mayo 1999.

"® Fuente: Servicio de Programas Educativos — Departament d’Ensenyament de la Generalitat
de Catalunya.
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ventajas de la medida humana de la pequefia escuela. Se habia pasado de la
valoracion positiva de la concentracion al descubrimiento de las posibilidades
del tamafo pequefio: la pequefia comunidad, la proximidad, las relaciones
personales, etc. Todo ello sin olvidar el debate sobre la identidad de la escuela
rural que se centrd en la necesidad de definir las funciones de una escuela
situada en un medio que, paso a paso, se transformaba en “menos” rural’’. De
forma parecida cabe valorar algunas aportaciones referidas al perfil del maestro
rural y a su formacion inicial y permanente’®.

Esta escuela pequefia, mas “a la medida”, ofrecia notables posibilidades en la
aplicacion de algunos principios pedagdgicos claves en la préactica escolar de la
década de 1990: el alumno como centro del proceso educativo, el entorno
como centro de interés, la importancia del proceso de socializacion, la atencion
de la heterogeneidad y diversidad en el aula, la autonomia del alumno y la
globalizacion de los procesos de ensefianza y aprendizaje. Unos principios que
en numerosas aulas de escuelas rurales se habian ensayado con resultados
optimos a partir de formulas pedagogicas y didacticas fiables, a pesar de su
dilatada presencia en el tiempo: los planes de trabajo, las asambleas de clase y
de escuela, las conferencias, los proyectos de trabajo, etc. Al fin y al cabo,
cuando la misma escuela graduada ensayaba modelos de agrupaciones
flexibles para afrontar la heterogeneidad del aula y rompia la rigidez de la
graduacion, poco espacio quedaban para las razones contrarias a la idoneidad
del aula rural, con distintos niveles y edades, como excelente laboratorio de
pedagogia practica.

Las Ultimas ediciones de las jornadas del Secretariat d’Escola Rural de
Catalunya, celebradas desde el afio 2001 hasta la actualidad en Torroella de
Montgri, L'Espluga de Francoli, Berga i Juneda — Borges Blanques, se han
centrado en la reflexion educativa en torno a tres grandes ejes: la gestion y el
funcionamiento de la ZER, la practica educativa y las relaciones con el entorno
y la construccion de redes educativas en los municipios pequefios. Ante la

incertidumbre que provoca una politica educativa poco definida, el movimiento

" Sirvan como ejemplo los articulos ya citados de J.M. DEL BARRIO, “¢ Existe la escuela rural?
en Cuadernos de Pedagogia o de J. FEU, “La transformacié del mén rural: el sentit de I'escola
rural en un mén que es desruralitza” en la revista Temps d’Educacio.

® SOLER, J. “Aprendre a ser mestre a I'escola rural”, Perspectiva escolar, nim. 233, marzo
1999, p. 19-29.
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de maestros de escuela rural, con la complicidad de otros actores del
panorama educativo, se esfuerza por abrir nuevos caminos (el municipio
educador, la escuela inclusiva, la acogida de la inmigraciéon en las aulas
rurales, la zona educativa 0 — 18 afos, etc.) para afrontar los retos de la
educacién ante la transformacion socioldgica y econdémica del mundo rural. Fue
un hito importante que durante el Congreso del Mundo Rural de Catalunya
(Congrés del Mén Rural'06) se programaran dos debates centrados en las
relaciones entre educacién y mundo rural. Y tiene una relevancia especial que
en las recientes jornadas de Les Garrigues celebradas el mes de octubre de
2007 se haya constituido el Observatori de I'Educacio Rural de Catalunya como
espacio de investigacion, de debate y de orientacion de las politicas educativas
gue es necesario aplicar.

La practica del modelo organizativo de la zona escolar rural cubrid las
necesidades de “supervivencia” y de renovacion pedagdégica planteadas en el
altimo tramo del siglo XX. En la actualidad, a punto de cerrar la primera década
del siglo XXI, la nueva realidad sociolégica y cultural de los pueblos y los
pequefios municipios, los cambios econdmicos, los movimientos de poblacién y
otros fenbmenos caracteristicos de nuestra época, ponen sobre la mesa de
debate la necesidad de otra reflexion sobre la identidad y sobre la nueva
“fisonomia propia” de la escuela pequefia’. Se trata de una respuesta que no
puede darse unicamente desde el modelo organizativo, aunque seguramente
no se puede prescindir de él. Desde esta perspectiva, la apuesta por la escuela
rural debe hacerse a partir de la redefinicion de las relaciones con su entorno y
con la comunidad, tejiendo los hilos de la interrelacion entre curriculum y
entorno, de la participacion de diversos agentes y actores plurales, de la
confluencia de los espacios interiores y exteriores de la escuela y del
protagonismo de la comunidad educativa y de los municipios. En definitiva,
debe partirse de un modelo comunitario que también contemple los espacios y
los tiempos mas alla de la escuela. Se trata de concebir la escuela rural como

lugar de encuentro, espacio de sintesis, aula sin muros, escuela-comunidad,

" Algunas reflexiones actuales sobre la identidad de la escuela y la educacion rural se apuntan
en algunos articulos publicados en los dltimos afios: FEU, J. “La escuela rural: apuntes para un
debate”, Cuadernos de Pedagogia, n°® 327, septiembre 2003, p. 90-94; FEU, J. “L’escola rural a
Catalunya: una escola amb interés social creixent?”, Ambits, n° 36, 2007, p. 62-67; BOIX, R.
“Necessitats de les escoles rurals actuals i propostes de futur’, Ambits, n° 36, 2007, p. 68-72.
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escuela de tiempo completo (mas alla del horario escolar) y matriz generadora
de valores.

En este nuevo modelo, el maestro “rural” se perfila como un agente social
integrado en el medio, dinamizador, capacitado para el trabajo multidisciplinar
con otros profesionales, innovador, critico y armado de una plena autonomia
intelectual. Sin duda, el reto radica en la “superacion” del modelo anterior, sin
voluntad de liquidarlo y anularlo. El objetivo es “ir mas alla”, para llevar la
educacion “mas alla de la escuela” a través del trabajo educativo integrado.
Para ello, el maestro de la escuela pequefa (¢rural?) del siglo XXI debe
formarse en la corresponsabilidad y el compromiso mutuo, en la participacion y
la capacidad de construir, en la pluralidad superadora de las dinamicas de
fragmentacion y segmentacion, en la transversalidad, en la cooperacion e
interdependencia, en el conocimiento critico, en la conciencia de comunidad y
en la vinculaciéon con el territorio, sobre la certeza que la dimensién fisica y
social del trabajo educativo integrado ya no es Unicamente la escuela sino la
comunidad.

La experiencia de un grupo de maestros y maestras de la ZER Moianés en el
desarrollo de un proyecto de comunidades de aprendizaje, explicada en las
paginas de la revista Guix, ilustra perfectamente este modelo®:

Durante estos afios hemos redefinido nuestro rol dentro de la educacion escolar. No es
suficiente tender vias de comunicacion con las familias y con el medio en general. A
nuestro entender corresponde también a la escuela la acogida de las expectativas de la
comunidad. Hay que dialogar con la comunidad y dar oportunidades de implicacion.
Avanzamos del aula rural a la Zona escolar rural convencidos que el trabajo en equipo
era esencial. Ahora es necesario que realicemos una apertura al entorno. Seguramente
del conflicto que se produzca, se generara otra forma de trabajo en equipo.

Aquel maestro que primero fue infalible y luego cuestionado, tiene ahora una funcién
provocadora de nuevos proyectos. Debe estar al lado de las familias, coordinarse con
los ayuntamientos y encontrar su espacio en la escuela como investigador. Trabajando
en equipo y asesorado, sabe que el saber no es su exclusividad y que, para que los

nifios y nifias progresen, es fundamental el papel de toda la comunidad.

8 CASTANYS, M.; CASTELLS, L.; PLANES, LI. “Escola i comunitat educativa’, Guix, n°
236/237, afio 1997, p.19-21.
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Epilogo: otra respuesta a la Carta a una maestra de los alumnos de la
escuela de Barbiana

La formacion inicial y permanente de este maestro “comunitario” para la
escuela del medio rural constituye un nuevo reto que cabe afrontar, pero su
complejidad y amplitud superan las limitaciones de espacio de este articulo. La
inmediatez del disefio de nuevos planes de estudio para la carrera de maestro
no permite un aplazamiento muy dilatado. Algunas claves de este proceso
formativo fueron desarrolladas hace algun tiempo, pero los cambios
sobrevenidos aconsejan una revisién a fondo para replantearlo y ampliarlo®.
Sigue siendo valida la distincion de un doble eje formativo: la formacion bésica
generalista completada con una formacion especifica “a la medida” de la
escuela rural, pero generalizada a la totalidad de futuros maestros y maestras.
En el momento de disefiar esta formacion especifica no podemos olvidar el
caracter cambiante de la realidad rural y, por lo tanto, partir de la base que los
futuros maestros y maestras deben prepararse para responder a las
necesidades y expectativas actuales y futuras de sus alumnos y familias.
Tampoco podemos olvidar la necesaria cooperacion entre escuela rural,
administracion educativa, universidades y asociaciones y agentes activos del
medio rural para pensar una formaciéon “en red” que mire y piense “mas alla de
la escuela”.

En pleno transito hacia la conclusion del articulo, aprovechamos la oportunidad
y la ocasion para viajar desde el afio 2007 al afio 1967. Es el motivo que nos
brinda la celebracion del cuadragésimo aniversario de una carta escrita por
ocho alumnos de una escuela rural. Se trata de la Carta a una maestra de los
alumnos de la escuela de Barbiana, y de Lorenzo Milani, su maestro. Se trata
de una carta escrita en un lugar que “no era ni siquiera una aldea, era una
iglesia y las casas estaban esparcidas entre los bosques y los campos” en el
valle de Mugello, a unos cincuenta kilbmetros de Florencia, sin luz, teléfono,
agua ni carretera.

Milani lleg6 alli en el afio 1954 y ocup6 su tarea pastoral en organizar una
escuela y ejercer de maestro en ella. A partir de su llegada, Barbiana se

8 Nos referimos al articulo ya citado: SOLER, J. “Aprendre a ser mestre a I'escola rural”,
Perspectiva escolar, nim. 233, marzo 1999, p. 19-29; y también a un documento elaborado por
el Grup Interuniversitari d’Escola Rural (GIER) sobre la presencia de la escuela rural en los
planes de estudio de Maestro.
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convirtié en una referencia de la pedagogia del siglo XX a pesar de no parecer,

de entrada, una escuela: “Ni tarima, ni pizarra, ni pupitres; solo grandes mesas

en las que se aprendia y se comia”; pero alli arriba “ninguno era inutil para los
estudios”.

Dos meses antes de su muerte, la publicacion de Carta a una maestra concreto

los principios de la pedagogia milaniana cuyas raices estaban ya en las

Experiencias pastorales (1958). Como resultado de la escritura colectiva que

constituia uno de los ejes de su practica educativa, la Carta a una maestra de

los ocho alumnos de Barbiana fue y sigue siendo una dura critica a la escuela
que selecciona®.

Ante la injusticia de una escuela que “pierde nifilos”, los autores proponen un

proyecto colectivo de escuela edificado sobre tres pilares basicos que,

reinterpretados en el momento actual, siguen teniendo plena validez:

- Una escuela que no suspenda. Una escuela que integre, que no segregue y
sea un verdadero lugar de acogida para todos y todas con independencia
del lugar de origen, la religion, la cultura, el nivel sociocultural y econémico,
etc. Es decir, una verdadera escuela publica.

- Una escuela a tiempo completo. O sea, una escuela con una actividad que
fluya mas alla de la escuela, que traspase los muros del aula y penetre en la
comunidad para hacer realidad que “todos aprenden y todos ensefian” a lo
largo de la vida.

- Una escuela con una finalidad clara: el compromiso con la comunidad y con
el derecho de todos a la educacion. O sea, una escuela libre que contribuya
a la formacion de ciudadanos y ciudadanas capaces de vivir y convivir en
libertad y democracia.

Después de cuarenta afios, este texto clasico de la pedagogia conserva

plenamente su capacidad de interrogar y es una invitacion a la reflexiéon y al

dialogo expresado en el deseo de los parrafos finales:

Tiene que haber en alguna Escuela Normal de Magisterio alguien que nos escriba”; y

acaba con un programa de formacién a medida: “En pedagogia os van a preguntar

82 \yéase: ALUMNOS DE LA ESCUELA DE BARBIANA. Carta a una maestra. Madrid: P.P.C.,
2006 (42 ed.); MILANI, L. Experiencias pastorales. Madrid: B.A.C., 2004. Existen ediciones
anteriores de Carta a una maestra en catalan y castellano, desde la primera edicién italiana del
afio 1967.
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s6lo sobre Gianni. En idioma explicaréis cémo lo habeis arreglado para escribir esta
hermosa carta. En latin, alguna palabra antigua que diga vuestro abuelo. En
geografia , la vida de los campesinos ingleses. En historia , los motivos por los que los
montafieses descienden a la llanura. En ciencias nos hablaréis de los “sarmentios” y

nos diréis el nombre del arbol que da cerezas.

No hay duda que este final constituye un programa de formacién del maestro en
torno a los ejes de la pedagogia (centrada en el alumno), la lengua (y todos
los instrumentos de comunicacién y expresiéon) y el estudio del medio que
rodea la escuela (geografia, ciencias, historia, economia, demografia, etc.),
completado con la invitacion para ir a Barbiana y ejercitar la practica . La carta
de los chicos de Barbiana todavia tiene sentido para quien quiera leer y
entender y sigue reclamando una o multiples respuestas. Nos corresponde a
nosotros llenar de contenidos actuales la pedagogia, la lengua, el estudio del
medio y la practica. Ahora, como antes, no sera necesario que la respuesta
llegue a Barbiana. Siempre habra y hay escuelas pequefias en pueblos y

aldeas, mas o menos “rurales”, que agradeceran recibirla.
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4.3. L'EDUCACIO A LA COMARCA D'OSONA (1952 — 2002)

Text 7:
SOLER, J.: “L’'educaci6 a la comarca d’'Osona (1952-2002)", Ausa, num.150, any 2002, p.
491-5009.

L'analisi de l'evolucié de l'educacié a la comarca d'Osona al llarg de mig segle
exigeix i mereix un desenvolupament més exhaustiu i de més profunditat que les
poques pagines d'un article. D'altra banda, els cinquanta anys que ens ocupen sén
plens de canvis i de fets rellevants que han transformat el panorama educatiu del
pais i han incidit plenament en la realitat comarcal. Avui, parlar d'educacio ja no és
parlar només de la institucié escolar, perqué els fenomens educatius ultrapassen les
parets de les aules i I'educacio fora de l'escola é€s una realitat de dimensions
considerables. La complexitat educativa abasta multiples institucions (des de l'escola
bressol a la universitat) i multiples espais i ambits (des de la privacitat de la vida
familiar o I'espai public del municipi a la globalitat que ens arriba a través dels mitjans
de comunicacio i la telematica).

L'article seguira el fil historic i situara a cada moment els temes, els fenomens i les
tendencies meés significatives, intentant no caure en la simplificaci6 o en la
fragmentacié. Després d'ubicar I'educacié a Osona en el context general, l'article
s'aturara en tres moments: l'abans i el després de la llei de 1970, els canvis
educatius lligats a la transici0 politica, i lI'impacte de les reformes educatives
derivades de l'aplicacié de la LOGSE (1990). El punt de vista historic ens donara peu
a fer algunes reflexions i ens portara a encetar un nou segle, el XXl, i ens atrevirem a
formular alguns reptes als quals I'educacio de la nostra comarca haura de donar

resposta.
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L'educacié en el marc d'una societat en procés det  ransformacio

L'any 1951, un any abans de la publicacié del primer nimero de la revista Ausa que
delimita la nostra cronologia, Ruiz Jiménez, un catolic liberal, arribava al Ministerio de
Educacion Nacional espanyol i trencava el monolitisme nacionalcatolicista que havia
caracteritzat el primer franquisme autarquic. El regim necessitava sortir de l'aillament
i oferir una cara més amable després de les vagues i els conflictes de poder
esdevinguts en aquell mateix any. Alguna cosa semblava moure's dins els estrets
marges dictats per l'ortodoxia franquista. L'any 1953, el concordat entre I'Església i
I'Estat servira per donar suport a la imatge externa del régim i reforcara, a canvi, els
privilegis de I'Església, sobretot en I'ambit educatiu.

L'any 2002, mig segle després, el govern consevador del Partit Popular promou i
desenvolupa una llei educativa, la Ley de Calidad, que suposa un trencament de la
linia de les reformes educatives aplicades des de la Constituci6 democratica de
1978, inspirades per ideologies progressistes i aplicades durant el periode del
Govern socialista a Espanya (1982-1996). Es tracta d'una llei que planteja, des de
multiples sectors, I'arribada d'una veritable contrarreforma.

Aquestes dues realitats historiques, separades per cinquanta anys de distancia,
tenen el comd denominador de simbolitzar canvis, potser el concepte que millor
defineix l'educacié d'aquests anys. Uns canvis que no sOn estrictament educatius
sin6 que estan lligats al marc general que determina la segona meitat del segle XX a
Espanya, a Catalunya i a la comarca d'Osona’, un periode que s'inicia enmig de les
estructures autarquiques de la dictadura franquista i arriba fins a la transicid politica i
la democracia. Aquest ha estat un cami que ha promogut importants canvis en
I'ambit educatiu: de pensament pedagogic, d'estructura, de practica, etc. L'escola ha
vist capgirar les seves funcions: d'una visi0 de l'educacié elitista pensada per a
formar les classes dirigents i d'una escola autoritaria per a ideologitzar els ciutadans,
hem passat a una visi6 democratica d'una educacio estesa a tota la poblacié. Una
evolucio que ha propiciat, entre altres elements, I'extensio de I'ensenyament
secundari i I'acceés a la universitat d'un nombre creixent de joves.

En el cami d'aquestes transformacions politiques s'hi ha creuat la promulgacio i
I'aplicacié de les dues grans lleis que han estructurat el sistema educatiu espanyol
durant la segona meitat del segle XX: la Ley General de Educacién, del ministre Villar

! Vegeu MONES, J. L'escola a Catalunya sota el franquisme. Barcelona: Rosa Sensat/ Edicions 62,
1981.
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Palasi, I'any 1970, i la Ley Organica del Sistema Educativo Espafiol, la LOGSE de
1990. Son les dues lleis que ja hem esmentat en el preambul de l'article i que han
canviat el panorama escolar dels municipis de la nostra comarca. En el mateix cami,
la resistencia politica i cultural contra el franquisme va obrir la reivindicaciéo d'una
escola catalana en el marc de la qual la catalanitzaci6 de l'ensenyament i les
campanyes a favor de I'Us del catala a I'escola van ser un eix vertebrador important,
sobretot a partir de la década de 1970. Uns anys més tard, la recuperacid de
lautonomia i l'aprovaci6 de ['Estatut van permetre els traspassos de les
competéncies i els serveis d'ensenyament a la Generalitat, a partir de 1980, i la
democratitzacié de les estructures educatives en les quals, de forma gradual pero
continuada, han tingut un important paper els municipis i ajuntaments, tant en I'ambit
formal i escolar (construccid d'edificis escolars, extensio de l'escolaritzacio a I'etapa
0-3 anys, reivindicacié de nous centres publics de primaria i secundaria, etc.) com en
les activitats no formals i de fora de I'escola (educacié permanent i d'adults, activitats
extraescolars, ensenyaments de musica i arts plastiques, etc.).

L'analisi dels canvis socials i politics no pot obviar el paper de I'Església catolica en
el panorama escolar de la comarca i del pais. L'any 1952 Osona encara vivia en el
record de les celebracions del centenari de la mort de Balmes que, en la festa de
clausura, havien portat fins a Vic al general Franco i el cardenal Tedeschini: un clar
exemple de la identificacio de I'Església i I'Estat en aquella meitat del segle passat. El
concordat signat entre I'Església i I'Estat franquista lI'any 1953 marca les relacions
entre ambdds poders i atorga privilegis a la institucié eclesiastica en el camp
educatiu que es concreten sobretot en el reforcament dels centres educatius
confessionals amb un notable pes a la comarca d'Osona. Dins de les estructures del
Bisbat té wuna notable trascendéncia I'evoluci6 que s'experimenta del
nacionalcatolicisme del bisbe Perell6 al procés de catalanitzacid obert pel bisbe
Masnou a partir de I'any 1955. El pes de l'escola privada confessional es mantindra
al llarg de tot el periode i, malgrat les dificultats d'adaptacio a les noves estructures
d'un estat democratic no confessional que en algun cas concret provocaran el
tancament d'alguna escola, la confianca d'una part important de la poblacié en

aguests tipus de centres es mantindra fins els temps actuals.
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En el camp economic no podem passar per alt I'evolucié del mén rural al llarg dels
darrers cinquanta anys.? El mén rural tradicional, sota els efectes de les politiques
economiques tecnocrates de la década de 1960 i la penetracié ferotge de les
estructures capitalistes durant els anys vuitanta | noranta, es transforma
profundament. Osona ha passat de ser una comarca rural amb alguns nuclis
industrialitzats a convertir-se en un territori industrialitzat amb una agricultura i una
ramaderia intensives i un sector de serveis en constant creixement. La despoblacio
d'algunes zones rurals a causa de I'emigracié cap a poblacions més grans® i la
concentracio dels serveis en poblacions grans ha propiciat la transformacio del mapa
escolar i educatiu tal com analitzarem en els apartats seguents.

El balan¢ de limpacte de les transformacions socials, culturals, politiques i
economiques en l'educacio no pot oblidar dos fenomens importants. Per una banda
els canvis en les estructures familiars i en els processos de socialitzacio,
profundament marcats per les crisis de les estructures d'acollida (familia, escola i
església, sobretot) ; i per l'altra banda els fluxes migratoris cap a les poblacions
d'Osona provinents d'altres regions d'Espanya, a les décades de 1950 i 1960, i de
I'estranger (Marroc, Sudameérica, Paisos subsaharians, etc.), durant els darrers
quinze anys.

Si l'educacié de 1950 estava centrada i reclosa en un nacionalisme espanyol
autoritari i tancat, als inicis del segle XXl i al cap de cinquanta anys, I'educacié mira
cap a Europa i el mon, travessat per les relacions nord-sud i per I'empenta dels
moviments socials que penetren les societats occidentals. Aquest és el marc que
acull I'evolucié de la realitat educativa osonenca que intentarem sintetitzar en els

apartats seguents.

Abans i després de la Ley General de Educacion de 1970.

La Llei Villar de 1970 marca un abans i un després de l'evolucié educativa i escolar
de la comarca d'Osona al llarg del mig segle que analitzem.

A la meitat del segle XX, I'ensenyament public mantenia les caracteristiques d'una

escola estatal d'ideologia franquista i recollia els deficits de qualitat i de quantitat

2 Vegeu: PONCE, S. Transformacions agricoles i canvi social a la comarca d'Osona. Segles XVIII-XX.
Vic: Eumo, 1999; ALDOMA, I, La crisi de la Catalunya rural. Lleida: Pagés, 1999; FEU, J., "La
transformacié del mon rural: el sentit de l'escola rural en un mén que es desruralitza”, Temps
d'Educacio, num. 20, 2n semestre 1998, p. 287-314.

3 Vegeu: ROQUER, S.; VILA, A. La poblacio d'Osona. Evolucié estructura. Vic: Eumo, 1981.
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derivats d'una politica poc encarada al progrés cultural i educatiu dels ciutadans.* El
sistema escolar public només satisfeia parcialment les necessitats de I'escolaritzacio
obligatoria, fins els 12 anys segons la Llei de 1945 i fins els 14 anys a partir de 1964.
Malgrat I'existéncia d'escuelas nacionales en gairebé tots els municipis, el déficit de
places escolars era notori i aix0, al costat d'un baix prestigi de I'escola estatal entre la
poblacid, convertia el sistema escolar public en subsidiari de l'escola privada
confessional en mans de les congregacions religioses masculines i femenines
(Maristes, Germans de La Salle, Carmelites, Dominiques, Sagrats Cors, etc.) o sota
la tutela directa del Bisbat i les parroquies, com en el cas del col-legi Sant Miquel de
Vic, del Seminari diocesa i de les escoles parroquials. Si bé només parcialment,
aguest desequilibri fou corregit a través de l'aplicacié del Plan de construcciones
escolares de 1953.

A la década de 1960 Osona té una xarxa escolar tipicament rural caracteritzada, de
forma general, pel "minifundisme escolar" i amb un fort predomini de I'escola unitaria.
Segons A. Tort: "Aguesta caracteristica de I'ensenyament basic a Osona de
"minifundisme” escolar es déna fonamentalment a l'ensenyament public. Tots els
municipis de la comarca (si exceptuem Collsuspina que no té cap centre escolar)
tenien escola publica, la qual en un 85% dels casos era una escola unitaria. Al 1971,
a Osona només hi havia tres centres publics que tinguessin més de vuit unitats".”
Una altra dada per il-lustrar aquest fet ens la dona Modest Reixach encara que sigui
referida al curs 1970-71: "Una majoria de centres petits (60'8%) només comprén una
minoria d'aules (24'2%) i d'alumnes. Mentre que una majoria d'aules i d'alumnes esta
concentrada en uns pocs col-legis de dimensions més grans".® Al costat d'aquest
predomini numeric dels centres publics es donava la paradoxa que els centres
privats confessionals absorbien la major part de la poblacio infantil escolaritzada:
"Mentre els centres de primaria dependents del sector public tenen una capacitat
mitjana de 1'7 aules i els del sector privat de 2'6, els de I'Església se situen a 4'6".”
L'impacte de la Ley General de Educacion de 1970 a Osona fou notable perque
afecta de ple l'estructura de les escoles rurals i la distribucio del mapa escolar de la

comarca. La graduacié de I'ensenyament general basic (EGB) en vuit cursos i dues

4 Vegeu SOLA, P. Cultura popular, educacio i societat al nord-est catala (1887-1959). Girona: Col-legi
Universitari de Girona, 1983.

®> TORT, A. Informe d'ensenyament del Pla estrategic Osona XXI. Vic, 1992, p. 16.

® REIXACH, M. L'ensenyament a la ciutat de Vic. Vic, 1973, p. 27.

" Ibidem, p. 28.
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etapes i la influencia de motivacions economiques va comportar una politica de
concentracions escolars que tendia al tancament de les escoles unitaries i a
'agrupament de l'alumnat d'EGB en escoles de concentracid o escoles comarcals
(Prats de Llucanes, Sant Quirze de Besora, L'Esquirol, Vic, Manlleu, Centelles, etc.).
Segons les dades de Marina Subirats en un estudi sobre I'escola rural a Catalunya®,
en el periode 1971-72 al 1978-79, desapareixen del mapa escolar catala un 28'8%
dels centres estatals que sumat als nous centres creats donen una xifra de més de
sis-centes escoles rurals tancades. El periode de maxim impuls a les concentracions
es produeix durant els cursos 1974-75, 1975-76 i 1976-77. A Osona, I'evolucié del
nombre d'escoles estatals en poblacions de menys de deu mil habitants és
significativa: de 72 centres en el curs 1974-75 es passa a 46 centres en el curs 1977-
78. Una disminucié de 25 escoles, com és el cas d'Osona, nomeés s'assoleix a la
comarca del Pallars Jussa. De totes maneres aquesta reordenacié de la xarxa
escolar no va obeir a cap plantejament pedagogic ni a cap planificacié que busqués
un nou equilibri territorial, sind simplement a criteris purament economicistes propis
del sistema autoritari i del model tecnocratic vigent.

Aquest proceés de concentracio i de desaparicié del "minifundisme™ escolar que havia
caracteritzat la decada de 1960 també va afectar I'escola parroquial, que exercia la
funcio d'escola unitaria de I'Església, tal com assenyala A. Tort en l'informe ja citat.
Paral-lelament al procés descrit també se'n realitza un altre de concentracio efectiva
de I'ensenyament privat, sobretot en les poblacions del centre de la plana de Vic.
L'ensenyament secundari estava concentrat majoritariament a la capital de la
comarca i sota els efectes de la llei de 1970 i I'extensio del batxillerat unificat
polivalent BUP es consolida definitivament a d'altres poblacions com Torelld, Manlleu
o Centelles, a vegades a través d'académies privades o d'iniciatives de caracter
privat amb participacié dels ajuntaments com en el cas dels ja existents Col.legis
Lliures Adoptats (CLA).

Els CLA sb6n una formula administrativa per a autoritzar centres d'ensenyament a
impartir I'ensenyament secundari (batxillerat elemental) i afavorir la implantacio
d'aquesta etapa educativa en poblacions importants. Un decret de 1969 va autoritzar

dos CLA a Osona, Torell6 i Centelles, sota la tutela d'un Patronat local

8 Vegeu: SUBIRATS, M. L'escola rural a Catalunya. Barcelona: Rosa Sensat/ Ed 62 1985, p. 28-36.
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d'Ensenyament Mitja format per representants de I'Ajuntament, del professorat i dels
pares, i es va garantir aixi la continuitat dels centres existents.

El creixement de l'accés al batxillerat és una dada important de l'evolucié de
I'ensenyament durant aquests anys: 859 alumnes de batxillerat elemental el curs
1961-62; 1.394 alumnes el 1965-66 i 2.050 en el curs 1971-72, quan s'inicia
l'aplicacié del nou model de BUP. La radiografia del curs 1974-75° presenta una
oferta de vuit centres educatius a Osona per al batxillerat dels quals cinc eren de
titularitat privada, dos eren CLA i només un, l'Institut d'Ensenyament Mitja Jaume
Callis de Vic creat a partir del curs 1968-69, era de titularitat publica. Entre els
centres de titularitat privada predominen de forma absoluta els que depenen de
I'Església i s'ubiqguen a Vic. Destaquen el col.legi de Sant Miquel per als nois i
I'Escorial i el Pare Coll ('Anunciata) per a les noies. Per posar un exemple, en el curs
1971-72, dels 2050 alumnes matriculats en el batxillerat elemental a la ciutat de Vic,
el 67'9% ho feia en centres confessionals, el 24'2% en el sector public, i el 7'8%
restant en escoles privades no confesionals. Manlleu, la segona poblacié de la
comarca, no disposa d'un primer any de BUP subvencionat en una aula d'un centre
estatal d'EGB fins al curs 1977-78. Aquesta tendencia es repeteix en el cas dels
ensenyaments técnics i professionals per als quals calia anar a Vic a estudiar. En
aguest ambit destaquen tres centres. En primer lloc, 'Escola de Mestratge Industrial
de Vic (1962), fundada I'any 1948 com a Escola Elemental del Treball i anomenada a
partir de 1956 Escola de Formacié Professional de Vic. Posteriorment, I'Acadéemia
Europa, també de Vic, fundada el 1963 per a impartir el peritatge mercantil i
enginyeries técniques. L'altre centre important és I'Escola d'Arts Aplicades i Oficis
Artistics de Vic, creada per un decret de I'any 1973, instal-lada en el convent de Sant
Domeénech i que no comenca les seves activitats fins el gener de 1981.*°

El pes especific de I'Església en el conjunt de I'ensenyament osonenc també es troba
simbolitzat en la preséncia i l'activitat del Seminari de Vic. No ens estendrem en

l'analisi d'una institucié ampliament estudiada per Ramon Rial i Ignasi Roviré™ i que,

° Vegeu: SEGURA, X.; ROSANAS, M.J. Aproximacié a l'economia d'Osona. Barcelona: Caixa
d'Estalvis de Catalunya, 1978, p. 245-264.
19 vegeu Escola d'Arts Aplicades i Oficis Artistics de Vic. Edicié limitada. Barcelona, 1981.

1 Vegeu: ROVIRO, I. Diccionari de Fildsofs, tedlegs i mestres del Seminari de Vic (1749-1968). Vic:
Patronat d'Estudis Osonencs, 2000; RIAL, R. Seminari conciliar de Vic. Aproximaci6 a la seva historia,
1749-1999. Vic: Seminari de Vic, 1999. Aixi com també la recent tesi doctoral del mateix Ramon Rial:
L'ensenyament superior a la Catalunya central entre els segles XVII i XIX. De la Universitat Literaria
de Vic (1599-1717) al Seminari Conciliar de Vic (1749-1868). Universitat de Barcelona, 2002.
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en els anys que ens ocupen ja estava ubicada en l'actual edifici destinat avui a les
aules i biblioteca de I'Institut de Ciencies Religioses i a les dependéncies de la
Residéencia d'estudiants d'enca que Vic ha esdevingut ciutat universitaria. En aquest
periode, el Seminari de Vic va passar dels 348 seminaristes del curs 1951-52, als
371 del curs 1953-54 (el nombre maxim), i en els cursos seguents va anar disminuint
la matricula fins als 301 del curs 1960-61 i als 128 del curs 1969-70, quan les
estructures eclesiastiques ja havien comencat a canviar sota la influencia del Concili
Vatica Il i d'una societat que iniciava un fort procés de secularitzacié. Es a partir de
1970 que el Seminari obre les portes a escolars no seminaristes de la ciutat i
comarca fins que el 1985 es produeix el tancament del Seminari Menor i la creacio
d'una Fundacié privada, el Col.legi Puigllat, que va continuar la funcié educativa fins
l'any 1991.

L'analisi de l'oferta educativa d'aquests anys no seria completa sense apuntar la
rellevancia de dues institucions de caire ben diferent. Per una banda I'Escola de
Magisteri "Balmes" de I'Església, creada a Vic I'any 1948 pel bisbe Perelld, acollint-se
a la Llei d'Educacié Primaria de 1945 amb un doble objectiu: facilitar I'obtencié del
titol professional de mestre de primer ensenyament a les religioses, ja que la llei els
exigia aquest requisit, i oferir un ensenyament professional a la poblacié femenina de
la comarca. EIl titol de I'escola de Magisteri eclesiastica habilitava per a
I'ensenyament en les escoles confessionals i també en les estatals, després d'un
examen oficial de revalida a qualsevol Normal de I'Estat. L'escola va tenir per director
el doctor Camil Riera i es va ubicar al col.legi Pare Coll de les Dominiques de
I'’Anunciata fins a la seva dissolucio oficial I'any 1976. Un altre centre amb la mateixa
funcié, en aquest cas per a nois seminaristes, també es va crear amb vinculacio
directa amb el Seminari conciliar. Es tracta de I'Escola de Magisteri del Seminari,
impulsada també pel Dr. Camil Riera, que va funcionar en el periode 1954-1964 per
facilitar I'exercici de l'activitat docent als capellans que tenien escola parroquial al seu
carrec.'

L'altra institucié educativa a la qual ens voliem referir abans de tancar aquest apartat
és I'Escola de pedagogia terapeutica L'Estel creada a Vic I'any 1967 sota l'impuls de

I'Agrupacié pro-subnormals de la comarca d'Osona (1966). El posterior trasllat a Sant

2 vegeu: ROVIRO, I.; RIAL, R. "L'escola de Magisteri de I'Església del Seminari de Vic (1954-1964)",
dins Actes de les Xl Jornades d'Historia de I'Educacié als Paisos Catalans. Vic: Eumo, 1997, p. 293-
302.
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Tomas (Calldetenes) va permetre I'ampliacio de les activitats i serveis del centre que,
segons un informe del curs 1974-75, atenia un centre de pedagogia terapeutica, un
departament de profunds, un taller ocupacional, un consultori de psicopedagogia,

psiquiatria infantil i classes de recuperacié i un servei d'assisténcia social.*®

Aquest
centre, juntament amb I'escola d'educacié especial de Manlleu creada el curs 1971-
72 i el C.RA.L.L. de Vic per a la rehabilitaci6 dels deficients auditius, sén el
precedent dels actuals centres i serveis educatius per a alumnes amb necessitats
educatives especials, perfectament integrats en la xarxa escolar de la comarca.

Dins I'ambit educatiu no escolar cal citar i remarcar la importancia de I'escoltisme que
és present a Osona a partir de la fundacié de I'Agrupament Guillem de Montrodon a
Vic, l'any 1949. A partir d'aquest moment l'escoltisme actuara com un moviment
educatiu de caracter confessional i catalanista que sera una clara alternativa a la
formacio dels joves que oferia el Frente de Juventudes i que connectara amb els
altres moviments de resistencia contra la dictadura. Les decades de 1960 i 1970 son
riques en experiencies i representen un creixement constant del moviment escolta
gue es convertira en una pedrera inesgotable de formacié de persones que actuaran
en les entitats, associacions i grups actius en els canvis que havien de portar a la
recuperacio de la democracia. Aquesta activitat educativa era possible per a una
Església que mantenia una situacid de privilegi en les seves relacions amb |'Estat,
per a treballar en el camp de I'educacié infantil i juvenil.** L'activitat desenvolupada a
la comarca d'Osona per altres moviments d'inspiracio catolica com la JOC i el MIJAC
0 per grups vinculats als centres parroquials sera intensa i significativa del paper
desenvolupat per alguns sectors de I'Església diocesana de Vic en la formacio de les
joves generacions i en la vertebracio d'una nova societat més oberta i plural.

A tall de resum d'aquest abans i després de la llei de 1970 podriem dir que la
comarca d'Osona viu una notable transformacio de la xarxa escolar caracteritzada
per tres elements: la desaparici6 de Il'anomenat minifundisme escolar de
I'ensenyament primari, el pes creixent de I'ensenyament confessional i la demanda
de més i millor qualitat educativa. D'altra banda la concentracio de |'oferta educativa

a la ciutat de Vic impedira un desenvolupament comarcal equilibrat fins que, a partir

3 Vegeu: SEGURA, X.; ROSANAS, M.J.; Op. Cit., p. 258.

4 Vegeu: MARQUES, S. "Un moviment adult i actiu”, dins FRANCH, M. ; RIAL, R.; RIBA, J.M. (ed.)
Escoltisme i educacié. Vic: Eumo, 1999; BALCELLS, A.; SAMPER, G. L'escoltisme catala (1911-
1978). Barcelona: Barcanova, 1993.

223



dels anys 80, sigui més visible 'augment de l'oferta d'ensenyament secundari d'una

manera més equilibrada en tot el territori comarcal.

La transici6 politica i la democratitzacié de l'ens enyament.

Si ens atenem al breu resum amb el qual acabem de tancar l'apartat anterior, hem
d'acceptar que als inicis de la transicio politica a Catalunya i a Osona, es produia una
forta concentracio de l'oferta escolar a la ciutat de Vic amb un pes notable de
I'ensenyament privat confessional i amb una estructura insuficient i un baix prestigi
de I'ensenyament public.’® De fet, sén aquestes les circumstancies que havien
propiciat, en la década anterior, algunes experiéncies interessants d'escoles que, tot i
el seu caracter privat, havien nascut amb vocacié de servei public. A Osona, I'escola
Andersen de Vic, creada I'any 1966, és un clar exemple d'aquesta tipologia escolar:
les escoles actives.

En la fundaci6 de I'Andersen intervé una mestra, conjuntament amb un equip de
guatre més, que havia participat a la primera escola d'estiu de Barcelona organitzada
per I'Associacié de mestres Rosa Sensat el mateix 1966. Aixi quedaven establerts
els lligams amb el moviment de renovacido pedagogica que entroncava amb la
pedagogia activa i I'escola nova catalana del primer ter¢ del segle XX estroncat amb
la guerra civil i el franquisme.*®

L'escola Andersen va seguir una trajectoria paral-lela a un gruix important d'escoles
catalanes: participacié en l'organisme Coordinacid escolar (vinculat a I'Associacio
Rosa Sensat), participacié activa dels pares en la gestido i la vida de l'escola,
constitucié d'una cooperativa escolar, integracié en el CEPEPC (Col-lectiu d'Escoles
per a I'Escola Publica Catalana) i gestions per acollir-se a la integracio dins la xarxa
publica a partir de la llei 14/1983 aprovada pel Parlament de Catalunya per a
possibilitar i regular aquest procés.'” Les gestions culminaran l'any 1988 quan es
signara el conveni d'integracid de l'escola a la xarxa publica, juntament amb la

incorporacio dels alumnes i mestres de l'escola Sant Albert de Vic, també del

> TORT, A. "La ciutat de Vic i 'escolaritzacié a Osona (1970-1986)", a L'educacié al mon urba. Actes
de les IX Jornades d'Historia de I'Educacio als Paisos Catalans. Barcelona, novembre 1987, p. 436-
445,

10 Vegeu CANALS, M.A. i altres. La renovaci6é pedagogica a Catalunya des de dins (1940-1980).
Barcelona: Edicions 62, 2001.

ol Vegeu Escola publica Andersen. Projecte educatiu de centre. Vic, gener de 1997.
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CEPEPC i fundada com a cooperativa des del curs 1973-74, quan els Maristes
deixen el seu col-legi a la ciutat.*®

De forma paral-lela al moviment d'escoles actives, els anys 1975 i 1976 marquen un
punt d'inflexio en I'evolucié de I'escola publica amb I'aparicio dels documents de les
escoles d'estiu de Barcelona dels mateixos anys que articulen un moviment general
de defensa de l'escola publica. Es tracta d'un moviment que cal emmarcar en el
context general de la lluita per unes institucions democratiques i per la recuperacié
de les llibertats.

Amb el precedent pioner de I'Escola d'Estiu de la Vall del Ges, la primera Escola
d'Estiu d'Osona es va celebrar al col-legi de Sant Miquel de Vic I'any 1976 a partir de
la iniciativa d'un grup de persones i ben al marge de cap entitat estructurada. Sota
aguest impuls renovador, del qual les escoles d'estiu i els grups de mestres en son el
motor, I'escola publica és sotraguejada amb l'arribada de fornades de mestres amb
aires nous. Mestres formats, a les aules de les escoles d'estiu, en el pensament i les
estrategies didactigues d'una pedagogia renovadora. Montessori, Decroly, Freinet,
Piaget i d'altres autors inspiren la practica educativa d'un nombre cada vegada més
important de mestres a les aules de l'escola publica. El salt qualitatiu de I'educacio
publica és, sens dubte, una de les caracteristiques més rellevants d'aquest periode.
La democratitzacio de I'ensenyament és el canvi estructural més important que viu
I'educacio d'Osona durant aquest periode. La participacio dels pares i mares, dels
mestres i dels alumnes en els consells escolars obrira les portes d'una veritable
transicio democratica, gens facil d'assolir, dins els centres d'ensenyament que
cristal-litzara en la LODE (Ley Organica del Derecho a la Educacion) de I'any 1985,
una llei que també consagra una estructura de doble xarxa per a I'ensenyament:
I'escola publica i I'escola privada concertada finangada amb fons publics. Aquest
procés va comportar un fort augment de l'escolaritzacid en el sector public i un
augment de les construccions escolars de la comarca per a pal-liar els deficits
existents i satisfer I'augment de la demanda a causa del creixement de la poblacié
escolar.

L'informe d'Antoni Tort per al Pla estrategic d'Osona XXI ens ofereix una radiografia

de la situacié de I'ensenyament a finals de la década de 1980 a Osona, on "el mapa

18 Vegeu Escola Sant Albert. Una experiéncia pedagogica a Osona. Col-leccié Apunts. Vic: Eumo,
1981. | també: TORT, A. "Comiat a una escola atipica", EI 9 Nou, 27 de juny de 1988.
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escolar s'ha equilibrat en relacié a la situacié de I'ensenyament a la comarca en
diversos aspectes, tots ells interrelacionats":*°

a) Reduccio drastica dels centres escolars i major adequacié en la ubicacié d'aquests
centres escolars publics a l'estructura de poblacié d'Osona.

b) Major capacitat global dels centres publics.

c) Major equilibri entre I'ensenyament puablic i 'ensenyament privat.

d) Major equilibri en la capacitat d'escolaritzacio dels nuclis de poblacié grans de la
comarca en relacio a la ciutat de Vic.

e) Millora de I'equipament escolar public a la ciutat de Vic.

Durant aquest periode també es produeix un fre en el procés de concentracié escolar
viscut per I'escola rural en l'etapa anterior. Es tracta d'un canvi de tendéncia provocat
pel naixement del Secretariat d'Escola Rural com a moviment de renovacio
pedagogica dels mestres d'escola rural al llarg de la decada de 1980 i per la
constitucié de les zones escolars rurals (ZER) que serviran per millorar alguns dels
déficits historics de I'escola unitaria i rural, a partir d'un decret de 1988.%°

L'analisi global d'aquest periode no seria completa sense una referencia al procés de
catalanitzacio de l'ensenyament iniciat, de fet, a partir dels anys seixanta quan
Omnium Cultural organitza els primers cursos de catala com a eina de recuperacio
de la identitat cultural durant la dictadura i es viu un impuls important amb l'aplicacié
dels programes d'immersio i la consideracié del catala com a llengua propia de
'ensenyament a partir de la primera Llei de Normalitzacié linguistica de 1983.
Entremig caldria considerar la permissivitat de I'ensenyament del catala a l'escola a
partir de la LGE de 1970 que provoca un dictamen juridic del Col-legi Oficial
d'Advocats de Vic, I'any 1972, sobre la legalitat de I'ensenyament del catala basant-
se en l'articulat d'aquella llei, preludi de l'inici de les campanyes a favor del "Catala a
I'escola” de l'any 1973 que, d'altra banda, no aconseguiren una normativa sobre
I'obligatorietat de I'ensenyament del catala fins a I'any 1978.

Al costat d'aquest canvis estructurals i de I'evolucié de I'ensenyament a la comarca,

possiblement el fet més rellevant i de més trascendéncia de cara al futur sera la

Y TORT, A. Informe d'ensenyament del Pla estrategic Osona XXI. Vic, 1992, p. 23 i seguents.

% Vegeu SOLER, J. "El Secretariat d'Escola Rural de Catalunya. Passat, present i futur de la
renovacio pedagogica a l'escola rural”, Temes de Renovacié pedagogica, num. 21, desembre 2001, p.
15-19.
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fundacié de I'Escola Universitaria de Mestres Balmes a la ciutat de Vic I'any 1977,
gue inicia les seves activitats el curs 1977-78 com a centre adscrit a la Universitat de
Barcelona i que significa la recuperacié de I'ensenyament universitari a la comarca
després de dos-cents seixanta anys de la supressio de la Universitat Literaria de Vic.
La fundacié d'aquesta Escola de Mestres, juntament amb la fundacié de I'editorial
Eumo i la creacié de I'Escola d'Infermeria I'any 1979 son els fonaments i els pilars
basics de l'estructura dels futurs Estudis Universitaris de Vic (1987) i de l'actual
Universitat de Vic.

Encara que resta pendent de realitzar-se un estudi rigorés sobre la influéncia de
I'Escola de Mestres de Vic (dirigida en les seves diverses etapes per Ricard Torrents,
Josep Tid i Antoni Tort) en I'ensenyament de la comarca, podem afirmar que la seva
creacio va tenir una influéncia directa en la millora qualitativa de l'ensenyament
infantil i primari d'‘Osona com a consequencia de la formacio rebuda per les diverses
promocions de mestres que forniren els claustres de les escoles dels diferents pobles
de la comarca. Alguns noms com Joaquim Maideu en el camp de la pedagogia
musical, de Merce Torrents en el camp de la pedagogia, Maria Antonia Canals en la
didactica de la matematica o el mestratge intel-lectual i humanistic de Segimon
Serrallonga, il-lustren prou bé el potencial educatiu del professorat del centre.

La formacio inicial es va complementant, durant tota la década dels anys 80, amb la
realitzacio d'importants activitats congressuals i de formacié permanent que tenen un
gran resso i amb I'edicio d'obres pedagogiques i de materials didactics i curriculars
innovadors. D'entre les activitats congressuals organitzades des de I'Escola de
Mestres de Vic, cal destacar el Primer Simposi sobre I'ensenyament del catala a no-
catalanoparlants (1981)??, les Cinquenes Jornades d'Historia de I'Educaci6 als
Paisos Catalans (1982), el Primer Simposi sobre I'ensenyament de les Ciencies
Naturals (1986) i el Primer Simposi sobre I'ensenyament de les Ciéncies Socials
(1988). | en les activitats de formacié permanent de la primera etapa es poden
incloure els cursos de reciclatge de llengua i cultura catalanes, la participacio en

I'organitzacio de I'Escola d'Estiu d'Osona, els seminaris patrocinats per I'ICE o la

L El procés de creaci6 de I'Escola de Mestres pot resseguir-se a: TORRENTS, R. "Memoria inaugural
del curs 1977-78", Llibre de I'Escola. Col-leccié Documents, ndm. 1. Vic: Eumo, 1979; ia TORRENTS,
R. "Passat i present de I'Escola Universitaria Balmes", Llibre de I'Escola. Curs 1983-84, ndm. 6. Vic,
1983.

22 Al qual cal afegir el Segon i el Tercer simposis dels anys 1991 i 2002.
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innovadora experiéncia del FOPI del Bergueda a partir del curs 1984-85, entre altres
nombrosos cursos i activitats formatives.

La produccio editorial d'Eumo mereix un lloc destacat en I'ambit pedagogic i educatiu
amb algunes fites i linies de treball importants: la col-leccié6 “Apunts” que acull
iniciatives i treballs didactics de mestres, estudiants i professors de I'Escola de
Mestres; la col-lecci6 “Complements” que comenca publicant materials per a
I'ensenyament de la llengua als alumnes no-catalanoparlants; l'edicio dels llibres
Pont (1981) pioners en lI'ensenyament del catala a no-catalanoparlants a partir d'un
equip de treball integrat per professorat de I'Escola de Mestres, Josep Ti6, Assumpta
Fargas, M. Carme Bernal i Francesc Codina; linici de la col-leccié6 “Textos
Pedagogics” (1984) que aplega obres cabdals dels pedagogs més importants de la
historia de I'educacio i la pedagogia (Montessori, Dewey, Piaget, Rousseau, Neill,
Pestalozzi, Herbart, etc.); la col-leccié “Interseccions” (1985) que publica obres de
reflexio pedagogica d'autors actuals; i un ampli cataleg de llibres de text i materials
curriculars agrupats en dues arees “Llibres per a l'alumne” i “Didactiques i
complements per a l'educador”’ dins dels quals s'ha de destacar el bloc dedicat a
I'ensenyament de la llengua.?®* En l'apartat de publicacions periddiques impulsades
des de I'Escola de Mestres de Vic és just dedicar un breu comentari a la revista
Interaula, butlleti de les escoles catalanes de Mestres que es publica entre 1987 i
1996 i a partir de la qual s'organitzaren quatre trobades de centres de formacio de
mestres dels Paisos Catalans (Pefiscola-1988, Girona-1990, Tarragona-1993 i
Lleida-1995).

La formacié permanent de mestres a Osona va desenvolupar una activitat important
durant aquest periode amb la confluencia d'altres fets rellevants. Per una banda la
creacio del Centre de Recursos Pedagogics d'Osona a partir del 1983 sota la
coordinacié de Josep Roma (durant els anys 1983-89) i de Xavier Albert (des de
1989 fins a l'actualitat). EI CRP d'Osona va iniciar les seves activitats a partir del mes
d'abril de 1984 i el curs 1986-87 va ampliar els seus serveis amb I'extensio de
Perafita, coordinada per Montserrat Sucarrats, en el marc del programa de suport a
I'escola rural del Departament d'Ensenyament. A partir de l'any 1988, el CRP
s'integra en els Serveis Educatius d'Osona conjuntament amb ['oficina gestora
d'ensenyament, I'Equip d'Assessorament Psicopedagogic EAP d'Osona (1981) i el

%% per fer un balan¢ de la produccié editorial d'EUMO es pot consultar Eumo Editorial 1979-1999. 20
anys. Vic: Eumo, 1999.
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Programa d'Educacié compensatoria, que inicia les seves activitats a partir del curs
1988-89 basant-se en un informe de necessitats d'escolaritzacio d'alumnes
immigrants, realitzat durant el curs anterior.

També cal fer esment de la creacio del Grup de Mestres d'Osona I'any 1984 en una
assemblea formada per dotze mestres que es constitueixen en junta gestora i
aproven uns estatuts que defineixen els objectius del grup d'acord "amb la intencié
de recollir els afanys de millora i adequaci6 del treball professional dels ensenyants
per tal de continuar treballant per una escola de qualitat, arrelada a la realitat

nacional catalana"®*

, entroncant perfectament amb el moviment renovador de
I'escola publica catalana d'aquells anys. Entre les activitats del Grup de Mestres cal
destacar l'organitzacié, conjuntament amb I'Escola de Mestres i el CRP d'Osona
segons les edicions, de I'Escola d'Estiu d'Osona, iniciada I'any 1976 per iniciativa
d'un col-lectiu, i que ha arribat, amb notable regularitat, fins a la darrera edicio, la
XXIll, celebrada el juliol de 2001 a I'lES Jaume Callis de Vic.

Com a cloenda de l'analisi d'aquest periode caldria destacar que l'important evolucié
qualitativa i renovadora de l'escola osonenca durant el periode que analitzem es va
realitzar de forma paral-lela al procés que seguia I'escola catalana i va abastar tant
I'escola publica com l'escola privada confessional que havia creat els propis canals
de formacié permanent del seu professorat. En aquesta millora qualitativa de I'escola
hi influeixen directament I'estabilitzacio de les plantilles dels claustres de professorat,
la democratitzacio dels centres i la penetracié d'idees noves i corrents renovadors.
Els referents van ser, en un primer periode, la pedagogia activa i l'escola nova
catalana del primer terc del segle XX.* Perd de la ma de l'activitat de I'Escola de
Mestres, dels cursos de les Escoles d'Estiu i del moviment del Grup de Mestres
també van influir fortament les idees de pedagogs prou actuals com Tonucci, Bruner,
Elliot o tot el moviment pedagogic generat a Bolonya durant els anys 80, per citar

alguns exemples.?®

24 Vegeu "Acta de I'assemblea de constitucié del Grup de Mestres d'Osona” i "Estatuts del Grup de
Mestres d'Osona”. Arxiu del CRP d'Osona.

2 Vegeu per exemple el llibre Catalunya-Europa/ Una mirada pedagogica. Montessori, Decroly,
Piaget, Freinet. Vic: Eumo, 1987; editat amb motiu d'una exposicié organitzada el curs 1987-88 per
celebrar els 10 anys de I'Escola de Mestres de Vic.

26 Vegeu: PUJOL, M.; ROCA, N. Treballar per projectes a parvulari. Vic: Eumo, 1991. Es tracta d'un
treball experimental influit directament per Piero Sachetto, I'equip de pedagogs de "Il Laboratorio
Educativo” | el moviment de la Scuola Materne Sperimentali de Savona (ltalia).
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L'impacte de les reformes educatives dels anys 90

La manca de perspectiva historica dificulta I'analisi de la década que s'enceta amb
les reformes educatives generades per la LOGSE de 1990.

La nova estructura del sistema educatiu i I'aplicacio del mapa escolar elaborat pel
Departament d’Ensenyament l'any 1992 provoquen alguns canvis estructurals en
I'ensenyament de la comarca que afecten la reordenacié dels centres publics en
centres d'ensenyament infantil i primari (CEIP) i en instituts d'ensenyament secundari
(IES). L'aplicaci6 de la reforma educativa significa la consolidacié definitiva de I'oferta
d'ensenyament public en l'etapa de secundaria a la comarca. En son un exemple els
nous centres de Centelles (1990), Taradell (1996), Roda (1996), Prats de Llucanés
(1996) i el nou edifici de I'ES Cirvianum de Torell6 (1999) que completen els ja
existents a Vic, Manlleu i al mateix Torell6. Per altra banda, la reforma provoca
també un cert procés de reconversid en l'escola privada confessional ja sigui per
ampliar I'oferta educativa a l'etapa de la secundaria obligatoria (el cas dels Sagrats
Cors de Centelles, la Vedruna de Tona, etc.) o per concentrar en un altre centre
confessional I'oferta del batxillerat.

La reforma de la formacid professional és un altre element clau dins la reforma del
sistema educatiu. Els darrers anys han suposat un increment de la concentracio de
l'oferta de formacié professional a la ciutat de Vic a causa de la manca d'una
planificacio equilibrada i pensada per a tot el territori i d'una politica educativa que no
ha sabut adaptar I'oferta a les demandes del mercat de treball. Sens dubte que la
situacio de la formaciod professional a Osona mereix un estudi i una reflexio en
profunditat molt més enlla de les possibilitats d'aquest article que no pot fer altra cosa
qgue reclamar-lo en el marc d'un treball conjunt amb els ajuntaments, I'administracio
educativa, la universitat, els agents economics i socials (sindicats i associacions
empresarials) i tots aquells estaments i institucions implicats en el mercat de treball i
en la formacio laboral.

La referéncia a la formacié permanent ens porta a parlar de la formacioé de persones
adultes, un espai educatiu en clar procés de creixement a la comarca, a causa
fonamentalment de la iniciativa dels ajuntaments que han organitzat i financat
activitats de formacié en els seus municipis. De fet, l'origen de la formaci6 d'adults a
la comarca es remunta a l'octubre de 1978 amb ['inici de les activitats de I|'escola
Miquel Marti i Pol, a Manlleu, com a consequencia de les lluites de la Coordinadora

d'Escoles d'Adults per aconseguir incrementar el nombre de professorat d'adults de
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la provincia de Barcelona. Malgrat el caracter comarcal de l'escola, s'instal-la a
Manlleu per intentar donar resposta a les necessitats de capacitacido dels obrers
industrials i a la manca d'alfabetitzacié o formacid basica dels col-lectius procedents
de la immigracio de les decades anteriors. El curs 1979-80, l'activitat de I'escola
d'adults arriba a Vic i a partir del curs 1980-81 es van fer classes d'alfabetitzacio a
Manlleu, Vic i Torell6.?” Des dels origens, la tasca educativa de I'escola Miquel Marti i
Pol de Manlleu, dins de la qual cal destacar el treball de Miquel Casanovas, s'ha
orientat a partir de les aportacions pedagogiques de Freire i s'ha articulat seguint els
postulats actuals de la pedagogia critica, a partir d'un treball participatiu, rigords, de
desenvolupament comunitari i coordinat amb el moviment de les escoles d'adults de
Catalunya i la resta de I'Estat, sense trobar massa sintonia amb les directrius de
'administracié educativa que ha relegat l'ensenyament d'adults a una tasca
assistencial depenent del Departament de Benestar Social.

El mapa actual de la formacié d'adults a Osona, elaborat des de la Direcciéo General
de Formacio d'Adults i aprovat el marg de 2001, estableix un centre a Vic amb aules
a Manlleu i Torell6 sumant un total de nou grups de formacié instrumental, dos grups
de preparacioé per a les proves d'accés a cicles formatius, cinc grups de graduat en
educacié secundaria i dos grups de preparacié de les provés d'accés a la universitat.
El mapa ignora una realitat comarcal més amplia i rica amb aules i escoles d'adults a
Roda, Masies de Voltrega, Sant Hipolit de Voltrega, Tona, Balenya o Centelles per
posar alguns exemples sorgits per iniciativa dels diversos ajuntaments i amb una
activitat formativa que cobreix la formacié basica, la formacidé sociocultural i la
formacié per al treball. Un cas concret és el dels tres municipis d'Osona sud
(Balenya, Centelles i Tona) han creat un unic centre de formacio de persones adultes
amb aules i activitats en els tres municipis, sumant esforgos i constituint una fundacié
gue gestiona el centre des del curs 2001-02.

Una part important de l'activitat educativa de les escoles adults de la comarca esta
orientada a l'alfabetitzacid i als programes o tallers d'acollida d'immigrants a causa
de la nova estructura de la poblacié d'Osona, configurada al llarg d'aquests darrers
anys amb una notable presencia de persones i families immigrades principalment del

Marroc, pero també de paisos subsaharians i de llatinoamerica. L'experiéncia del

2 Vegeu Experiéncies d'alfabetitzacio. Osona, Castelldefels i La Mina. Barcelona: Fundacié Serveis
de Cultura Popular, 1990.
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programa Icaria, desenvolupat basicament en municipis del nord de la comarca, és
un bon exemple d'aquesta practica educativa.

La nova realitat de la immigracié també ha transformat el panorama de les escoles
osonenques i constitueix una de les caracteristiques més interessants de I'evolucié
de I'ensenyament a la comarca. Segons les dades del padré del mes de juny de
2001, el creixement de la poblacié en els darrers anys esta clarament determinat pel
procés migratori. A Osona, un 7% de la poblacié son immigrants i 3 de cada 4
d'aquests immigrants son magribins; els municipis de Sant Bertomeu del Grau,
Manlleu i Vic son els que tenen els percentatges més elevats. Les dades del
Departament d'Ensenyament del curs 2000-01 confirmen que les majors
concentracions escolars d'immigrants es donen en els tres municipis esmentats i que
més del 90% d'alumnes immigrants escolaritzats sén d'origen magribi; també
assenyalen que dels 912 alumnes escolaritzats, 642 estan a I'escola publica i 270 a
la privada concertada. Aquesta nova realitat ha transformat el mapa escolar d'alguns
municipis i ha plantejat el desenvolupament d'algunes experiéncies didactiques i
organitzatives interessants d'entre les quals es poden destacar l'experiencia de
l'escola publica La Montjoia de Sant Bertomeu del Grau®® i el procés de fusié de les
escoles publiques de Vic entre els cursos 1997-98 i 2001-02.%

A més d'aquests fenomens que acabem d'esmentar, un dels fets més destacats que
s'han produit durant aquests darrers deu anys a la comarca és la consolidacio de
I'oferta universitaria a la ciutat de Vic en la qual el saber fer d'un grup d'intel-lectuals
liderat per Ricard Torrents, el primer rector de la nova UVic, i l'accié politica
municipal, sobretot en I'etapa de l'alcalde Jacint Codina, han fet confluir esforcos i
voluntats per fer realitat el projecte. El procés encetat I'any 1977 amb la creaci6 de
I'Escola de Mestres i continuat I'any 1979 amb I'Escola d'Infermeria, va prosseguir
amb el naixement de I'Escola d'Estudis Empresarials d'Osona el curs 1987-88, la
creacio de I'Escola Politecnica el curs 1989-90 i de la Facultat de Traduccio i
Interpretacio el curs 1993-94. El curs 1996-97 s'assolia una oferta de vuit carreres,
amb una comunitat universitaria de prop de quatre mil estudiants i tres-cents
professors aplegats en els Estudis Universitaris de Vic sota la tutela del Patronat de

la Fundacié Universitaria Balmes. La llei del Parlament de Catalunya que, I'any 1997,

28 Vegeu: BENLLOCH, M.; FEU, M.T.; SELLARES, R. Com fer escola de tots i per a tots. Col-leccio
Temes d'Infancia, 41. Barcelona: Rosa Sensat, 2002.

29 Vegeu: CARBONELL, J.; SIMO, N.; TORT, A. Magribins a les aules. El model de Vic a debat. Vic:
Eumo, 2002.
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aprovava la creaciéo de la Universitat de Vic, també possibilitava la incorporacio
definitiva de Vic i Osona dins el mapa universitari catala i consolidava una institucio
que, aquests dos darrers cursos academics, ha viscut canvis importants. Per una
banda, I'entrada del Govern de la Generalitat de Catalunya en el Patronat de la
Fundacié, amb la corresponent aportacid de recursos economics a partir d'un
contracte-programa. | per l'altre, el primer relleu en el rectorat, quan David Serrat ha
substituit Ricard Torrents en la direccié6 de la Universitat.®*® En el marc d'aquest
procés de constitucio i consolidacio de la Universitat de Vic, I'Escola de Mestres
també s'ha transformat en Facultat d'Educacié i ha augmentat considerablement
I'oferta d'estudis que avui no es limiten a la carrera de Mestre en les seves diverses
especialitats, sin6 que també s'amplien al camp de l'educacid social, la

psicopedagogia i I'activitat fisica i I'esport.

Els reptes del segle XXI.

L'any 1973 Ricard Torrents va plantejar "Algunes acotacions sobre el futur de
I'ensenyament” com a epileg de l'estudi de Modest Reixach, L'ensenyament a la
ciutat de Vic.*! En aquelles pagines l'autor analitzava l'impacte de la que aleshores
era la nova Llei d'educaci6 de 1970 i es preguntava sobre les tres tendencies
basiques que movien l'ensenyament cap al futur: la democratitzaci6 de
'ensenyament com a extensid quantitativa de l'escolaritzacio; la impugnacié de
I'escola des de determinats grups intel.lectuals progressistes i el descredit de I'escola
tradicional i, finalment, la concrecié de I'escola al seu medi fugint de I'abstraccid, la
generalitzacio i la intemporalitat.

Avui, en ple segle XXI, es plantejen una serie de reptes que I'educacio d'Osona, en
un marc de desenvolupament global i local alhora, no pot obviar. Les linies
educatives del futur no presenten un dibuix facil i, per tragar-les, caldra comptar amb
la capacitat de resposta a les noves i velles necessitats i als nous i vells fenomens
socials que van apareixent. En un context canviant com el nostre podem preveure
alguns reptes essencials per a lI'escola i I'educacié en el marc d'un territori com el

nostre:

% per seguir el procés de constitucié de la Universitat de Vic, vegeu diversos treballs de Ricard
Torrents: Les raons de la universitat. Vic: Eumo, 1993; Les noves raons de la universitat. Vic: Eumo,
2002; Vic, la ciutat i la universitat. Universitat de Vic, 1999 (escrit conjuntament amb Josep Burgaya).
1 Vegeu: TORRENTS, R. "Algunes acotacions sobre el futur de 'ensenyament”, dins REIXACH, M.,
op. Cit., p. 127-137.
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La innovacio educativa.
La practica pedagogica s’ha alimentat de la tradicio renovadora de I'escola catalana,
recuperada sobretot a partir dels anys seixanta i setanta. Els referents han estat i son
Dewey, Montessori, Decroly, Kilpatrick, Freinet, Piaget i Vigotsky entre d’altres. Lluny
de conformar-se, el moviment renovador de I'escola ha de seguir impulsant activitats
que suposin innovacions didactiques en el procés d’ensenyament-aprenentatge i
innovacions organitzatives en la gestio i coordinacié entre centres per convertir la
qualitat educativa en el millor argument a favor de l'exigéncia de més i millors
recursos. Sense perdre mai de vista que, darrera de qualsevol practica, hauria
d’existir una reflexié pedagogica amplia i en profunditat®.

La participacio.
La participacié de la comunitat educativa i de tots els agents socials implicats en
'educacié ha de ser una caracteristica fonamental d’aquest futur. No podem oblidar
que I'educacié és una relacié entre persones. | en el “tots” del qual parlem hi ha els
pares i les mares, els mestres, els alumnes, el municipi, la comarca, la universitat, els
sindicats, etc. La participacié activa de tots els sectors de la comunitat educativa
suposa la base per aconseguir la construccié d’'un projecte d’'escola basat en la
diversitat d’interessos, punts de vista, necessitats, i assumir, al mateix temps, el
dialeg i el consens com a instruments basics per assolir aquests objectius.

La cohesio6 social.
La critica dels anys setanta del segle XX contra la funci6 selectiva i segregadora de
I'escola va conduir la reflexio pedagogica cap a la recerca de models educatius que
garantissin una efectiva igualtat d'oportunitats i evitessin la discriminacié per motius,
sobretot, economics.
La década de 1990, arran de la promulgacié de la LOGSE, ha aportat nous
plantejaments per trencar les temptacions segregadores en I'escolaritzacié d'aquells
nens i nenes amb necessitats educatives especials i, cada vegada més, haurien de
guanyar terreny, malgrat els plantejaments de la Ley de Calidad, les propostes de

I'escola inclusiva com a veritable "escola per a tothom".

%2 \Jegeu: MEIRIEU, Ph. La pédagogie entre le dire et le faire. Paris: ESF éditeur, 1995; DIVERSOS
AUTORS. Pedagogias del siglo XX. Barcelona: Cisspraxis/ Cuadernos de Pedagogia, 2000; TRILLA,
J. (coord.) El legado pedagdgico del siglo XX para la escuela del siglo XXI. Barcelona: Grad, 2001.
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Avui, quan la nostra societat ha esdevingut clarament multicultural amb l'arribada de
families estrangeres de paisos amb cultures, costums i llengles diverses, l'educacio i
I'ensenyament s'han de posar al servei de la cohesi6é social per evitar les noves i
creixents desigualtats que poden produir-se. Per fer-ho, I'escola no pot ni ha de
trobar-se sola perqué la historia de I'educacié ha demostrat massa vegades que les
institucions escolars no son suficients per canviar la societat.

La comunicacio: de l'aillament a la xarxa.La societat del coneixement.
L’aillament del territori és un topic del segle XIX que no hauria de tenir cap sentit en
el segle XXI. L’escola ha d’explotar totes les potencialitats de les tecnologies de la
informacio i la comunicacié. La comunicacio i la navegacio a través de la “xarxa” han
d’aportar solucions i propostes en I'ambit de I'ensenyament-aprenentatge pero també
en I'ambit de la gestio, I'intercanvi d’informacio, la formacid i la interelacio de I'escola
amb I'exterior. Cal explorar totes les potencialitats d’una “xarxa educativa” (escoles-
municipis-universitat-centres de recursos-etc.) dins de la XARXA: aules presencials i
aules virtuals, ensenyament a distancia, etc. L’horitzé no s’ha de limitar a Catalunya
o I'Estat espanyol perqué el marc europeu i internacional (projectes d’intercanvi, de
cooperacio, etc.) ens poden ampliar les perspectives i obrir els ulls a nous
plantejaments.

L'equilibri territorial: la comarca i la xarxa de municipis.

L'analisi de l'evolucié de l'escolaritzacio i I'ensenyament a Osona posa sovint en
evidencia l'excessiva concentraci0 de serveis a la capital de la comarca i el
desequilibri territorial. Les distancies curtes i la millora de les comunicacions no sén
cap ra0 "pedagogica" perqué Vic concentri I'oferta educativa en alguns ambits tan
importants com, per exemple, la formacio professional o la formacié permanent.

El ciutada demana serveis de proximitat i les administracions han de vetllar per un
equilibri ordenat de l'oferta educativa. De forma paral-lela, tampoc és encertada ni
possible la demanda de "tot a tot arreu", i per aixo cal explorar la via de la cooperacio
per oferir més serveis i rendabilitzar-los millor. Les institucions politiques i
administratives (ajuntaments, Consell comarcal, Diputaci6 i Administracié
autonomica, principalment) tenen molts deures pendents en el terreny de la

col-laboracié i la lleialtat institucional.
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L'autonomia.
L’escola, amb necessitats i realitats educatives i socials multiples, ha de seguir
treballant per desenvolupar una autonomia institucional relacionada amb el propi
projecte d’escola i de territori (municipi, comarca, etc.).
El treball en equip de mestres i equips directius estables, la valentia intel-lectual per
prendre decisions, l'augment de recursos personals, materials i funcionals, la
col.laboraci6 en ambits supramunicipals, la vertebraci6 de comunitats locals
compromeses amb el projecte educatiu, i l'arrelament al medi com a element
prioritari sbn components basics per a una autonomia institucional (pedagogica,
administrativa i economica) efica¢ i compromesa amb la realitat educativa, tenint
sempre present que no totes les escoles o instituts son iguals.

La coordinacio entre les etapes educatives i la col.laboracié entre agents
educatius i institucions.
La importancia de la dimensié territorial en la relacié educativa ens imposa la
necessitat de pensar lI'escola més enlla dels seus limits (espaials, temps escolar,
etapa educativa, etc.). El territori conté una xarxa de serveis educatius que cal
integrar i interrelacionar en un procés voluntari, sistematic i continuat de construccio
d’un projecte educatiu territorial.
La coordinacio entre les diverses etapes educatives ha d’abastar diferents ambits: la
gestio, el procés d’ensenyament-aprenentatge, la tutoria i orientacié dels alumnes i la
participacio.
En aquesta linia de treball apostem per definir un objectiu final ampli i per construir-lo
a partir de projectes parcials i delimitats, assolibles enmig de les limitacions que la
feina de cada dia ens marca. | també apostem per un procés participatiu on no cal
que tothom hi sigui, perd si aquells que hi creuen.®®

L'educacio al llarg de la vida: de I'escola bressol a la universitat; de I'educacio
formal a I'educacio social; de la formacié basica i inicial a la formacioé permanent.
L'informe Delors publicat per la UNESCO l'any 1996 definia I'educacio al llarg de la
vida com un eix vertebrador de les politiques educatives que calia construir.
L'educacié no comenca ni acaba amb I'escolaritat obligatoria i abasta tot I'ampli

vental de les activitats humanes: a la familia, al carrer, a I'escola, al treball, en les

% Vegeu per exemple el procés de coordinacié encetat al Moianés a: DARDER, P. (coord)

Experimentacié sobre la coordinacié de centres d'educacio infantil i primaria amb centres d'educacio
secundaria. Barcelona: Associacié de Mestres Rosa Sensat, 2001.
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relacions socials, etc. La creacio de veritables xarxes educatives que coordinin
esforcos i accions, desenvolupin projectes compartits i potenciin el desplegament
d'accions educatives a tots els nivells €s un dels reptes més importants de cara a fer
efectiva la proposta de la UNESCO.

La reflexié critica, la continuitat i la persisténcia: el paper dels grups de
mestres, dels moviments de renovacio pedagogica i de la universitat
La historia de I'educacio a Catalunya demostra que la renovacié pedagogica es mou
sota I'impuls del professorat més inquiet. Els millors moments (més renovacio, mes
qualitat, millors practiques educatives, etc.) coincideixen amb un moviment fort i
articulat a partir de nuclis actius que pressionen o busquen la complicitat de
'’Administracio. La Universitat de Vic, a través de la Facultat d'Educacio, s'ha
d'implicar en el procés i col-laborar estretament amb l'escola i les institucions
educatives.
El cami esta prou indicat: analisi de la realitat i reflexio critica, fugir del victimisme i
de l'autocomplaenca, continuitat, constancia i persistencia. Si es defineixen i
s'expliguen bé els objectius a tothom, es trobaran altres companys de viatge per
construir un model integral i integrador de I'educacio en el territori que, en el nostre

cas, és Osona.

237



4.4. L'ESCOLA RURAL A CATALUNYA EN EL DARRER QUART DEL
SEGLE XX. De I'impacte de les politiques educatives  a la influencia de
les transformacions socials, culturals i economique S: un primer

balang *

Text 8:
SOLER, J.: “L’escola rural a Catalunya al darrer quart del segle XX. De I'impacte de les
politiques educatives a la influéncia de les transformacions socials, culturals i

economiques: un primer balan¢”, Educacid i Historia, any 2006, nim.8, p. 78-102.

La historia de I'escola rural és la historia d’'un abandonament o, com I'anomena
Miguel Angel Ortega, la historia de la ventafocs o la parenta pobra del sistema
educatiu espanyol.? Molt sovint la realitat de I'escola rural ha estat la consequiéncia
d’'una politica nefasta: I'absencia de qualsevol politica en relacié a I'educacio del
mon rural. Pero també és la historia d’una lluita i d’'un moviment per la millora de
'escola i per la seva supervivencia.

L’objectiu de l'article és fer una analisi de I'evolucio de I'escola rural a Catalunya a
partir de tres eixos:

» 1r. L'impacte de la politica educativa desplegada a partir de la Llei General
d’Educacio (LGE) de 1970 i, posteriorment, dels canvis que s'apliquen
durant la transicié politica del franquisme a la democracia i els traspassos

de competéncies i serveis educatius a la Generalitat de Catalunya.

! Article redactat a partir de la ponéncia presentada en el Seminari d’Historia de I'Educacié
“L’Escola Rural, balan¢ d’'un segle”, celebrat a Vic el dia 3 de desembre de 2004 i organitzat per la
Societat d’'Historia de I'Educacié dels Paisos de Llengua Catalana i la Facultat d’Educacio de la
Universitat de Vic.

2 Vegeu: M.A. ORTEGA; La parienta pobre (Significante y significados de La Escuela Rural).
Madrid: CIDE/ Ministerio de Educacion y Ciencia, 1995.
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> 2n Els elements que configuren el discurs i la reflexio pedagogica que
impregna la practica educativa en el medi rural.

» 3r La trajectoria del moviment de mestres d'escola rural i del Secretariat
d’Escola Rural de Catalunya en el marc de la lluita per la transformacio de

I'escola publica.’

El balang historic del darrer quart del segle XX o més exactament dels darrers 30
anys permet estructurar una evolucio en tres moments que son les tres etapes que
analitzarem:*

> PRIMERA ETAPA (1970-1979), els anys 70:

la Ley General de Educacion (la llei Villar Palasi) de 1970; la politica de

concentracions escolars; el tancament d'escoles rurals®; la lluita per la
millora de l'escola publica®; la transicié politca i el procés de
democratitzacié de I'educacio; el nou Estatut d’Autonomia de Catalunya; les
primeres eleccions municipals democratiques de 1979.

» SEGONA ETAPA (1980-1989), els anys 80:
els traspassos de competéencies i de serveis densenyament a la

Generalitat; la represa de la renovacid pedagogica a l'escola rural; el
Secretariat d’Escola Rural de Catalunya; I'impuls de les Jornades d’Escola
Rural; les primeres experiencies de zones escolars en el medi rural; el
decret de constitucié de les Zones Escolars Rurals (Decret 195/1988 de 27

de juliol).

% L'analisi gue presentem no hauria estat possible sense tenir accés a una valuosa documentacioé
original i, sovint, no publicada que ens ha facilitat Joan Lluis Tous de Verdd, un mestre pioner i
actiu a favor de la causa de I'escola rural de Catalunya.

* La contextualitzacio d’aquestes etapes es pot completar amb la consulta dels articles seguents: J.
FEU, “Politiques educatives a I'’entorn de 'escola rural”, Educaci6 i Historia, num. 4 (1999-2000), p.
110-133; J. M@ HERNANDEZ DIAZ, “La escuela rural en la Espafia del siglo XX’, Revista de
Educacién, num. Extraordinari (2000), p. 113-136.

® Vegeu: M. SUBIRATS, L'escola rural a Catalunya. Barcelona: Ed 62/Rosa Sensat, 1983.

® Durant els darrers anys del franquisme i els primers de la transici6 democratica es succeeixen
manifestacions i pronunciaments en favor de la millora de I'escola publica després de les
mancances en l'aplicacié de la Llei Villar Palasi. Cal assenyalar de manera significativa els
documents de les Escoles d’Estiu de Rosa Sensat dels anys 1975 i 1976, “Per una escola publica” i
“Per una nova escola Publica Catalana”. La revista Perspectiva escolar, en els nimeros 8 i 9 de
juliol-setembre de 1976, es fa resso i reprodueix les declaracions i documents més rellevants en
defensa de l'escola publica tant instrumentalitzada i, a la vegada, abandonada per la politica
franquista.
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> TERCERA ETAPA (1990-1998), els anys 90:
el reconeixement administratiu de les primeres 15 Zones Escolars Rurals
(1990); I'impacte de la LOGSE (1990); el Reglament Organic de Centres

(1996); els acords sindicals de juliol de 1997; les transformacions socials i

economiques del mén rural; els nous reptes i perspectives del canvi de

segle.

Primera etapa (1970 — 1979): de I'impacte de la LGE a les Primeres jornades

d’Escola Rural de Catalunya.

La Llei General d’'Educacié de 1970 (la llei Villar Palasi) accelera el procés de
concentracid escolar iniciat en la década dels 60. La insistencia en la graduacio
escolar i en una determinada visio de la igualtat d'oportunitats produeixen un fort
impacte en les escoles petites. Davant la impossibilitat d’organitzar la segona
etapa de la nova EGB, els alumnes de les escoles rurals no podien seguir
I'escolaritat obligatoria en I'escola del seu poble: tots, doncs, concentrats cap als
pobles grans. L’excusa o la raé educativa, com es vulgui anomenar, era la millora
de la qualitat. La consequencia va ser la desaparici6 d’'un nombre notable
d’escoles unitaries rurals i 'augment destacat de les xifres del transport escolar.

Les dades son prou evidents. Vegem-ne alguns exemples:

1r exemple: la disminucié del nombre de centres publics’

Nombre d’'escoles estatals a Catalunya
Curs escolar 1971-72 1978-79
Total (4 provincies) 2.092 1.489

En resum, desapareixen el 28'8% dels centres estatals.

" Vegeu M. SUBIRATS (1983); Op. Cit; p. 29.
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2n exemple: el cas de la comarca d’Osona®

Curs 1974-75: 72 escoles publiques

Curs 1977-78: 46 escoles publiques

(A Catalunya la disminucio és de 189 escoles; sobretot al Bages, Osona i els dos
Pallars).

3r exemple: les xifres del transport escolar®

Dades sobre el transport escolar a Girona

Curs Num. d’alumnes Itineraris
1962-63 448 15
1965-66 2.543 68
1969-70 3.085 86
1970-71 3.414 95
1978-79 5.511 95

Aquestes i altres xifres recollides en I'estudi de Marina Subirats ja citat o en els
articles de les revistes Perspectiva escolar i Cuadernos de Pedagogia que
analitzen la problematica de I'escola rural i les consequencies de la politica de
concentracions escolars demostren que I'impacte de la Llei General d’Educacio de
1970 fou notable perqué va afectar de ple I'estructura de les escoles petites i la
distribucio del mapa escolar. En el cas d’Osona, per exemple, el procés de
concentracio va provocar la desaparicio de 'anomenat “minifundisme escolar” que
havia caracteritzat la década anterior de 1960, en la qual el 85% de les escoles
estatals osonenques eren unitaries, i va fer extensiu el procés a l'escola
parroquial, un model d’escola unitaria de I'Església, fortament arrelat a la comarca
i que, a partir d'aleshores, tendeix a desapareixer.

8 Vegeu A. TORT,; Informe d’ensenyament del Pla estrategic Osona XXI. Vic, 1992, p. 16. | també
larticle de J. SOLER, “L'educaci6 a la comarca d'Osona (1952-2002)", Ausa, Vic: Patronat
d’Estudis Osonencs, 2002, num. 150, p. 491-509.

° Font: Lluis Mestras i Marti, mestre i inspector gironi (1902-1988); en l'article “L’escola rural i el
procés de concentracié escolar a Girona”, Perspectiva escolar, nim. 36 (1979), p. 3-7.
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Els criteris, de base economica, propis del tecnocratisme dels darrers anys del
franquisme van infligir un fort cop a una escola rural que, per raons de la propia
singularitat, ja estava abocada a I'aillament secular, a la manca de recursos i a la
debil confianca de mestres i families cap ella. La crisi social i economica del mén
rural*® va acabar de fer-hi la resta: empényer el procés de dificil subsisténcia cap a
la possible desaparicié d’aquest model escolar no graduat i singular.

La revista Cuadernos de Pedagogia es fa resso d’aquesta situacio en un excel-lent
i documentat monografic de I'any 1976, “La escuela rural en Espafa: cronica de
una marginacion”, en el qual s’analitza la situacié de I'escola rural des de diferents
perspectives, perd sobretot des del punt de vista socioeconomic i de politica
educativa. En aquelles pagines Josep M. Bas hi signa un article que comenca amb
I'afirmacio seguent: “En la societat espanyola d’avui, I'escola rural apareix com el
punt de confluéncia de dues grans frustracions: la crisi del camp espanyol (victima
propiciatoria del triomfalisme desarrollista de la década passada) i el col-lapse
general del nostre sistema escolar”.'* L’autor analitza les principals xifres relatives

a I'escola rural i a les concentracions escolars i planteja I'estudi d“altres” solucions
gue les estrictament economiques davant el dilema escola unitaria — escola
graduada plantejat arrel de la Llei de 1970: possibilitat de funcionament d’'un equip
pedagogic complet, treballant en locals separats i amb reunions setmanals,
importancia per al nen de la ubicacio de I'escola en el poble, importancia de tenir
un coneixement directe de la comarca i no només de la poblaci6 més gran,
importancia del mestre dels nuclis rurals, necessitat de xarxes poligonals i no
només radials de carreteres, adequacio dels edificis escolars existents i trasllat

rotatiu de nens a través dels diferents pobles de la comarca escolar.*?

1% yvegeu I. ALDOMA; La crisi de la Catalunya rural. Una geografia dels desequilibris comarcals
9960-1991). Lleida: Pagés editors, 1999.

Vegeu J.M2 BAS; “Entre la crisis agraria y la crisis educativa: datos y cifras sobre la escuela rural
¥zsu entorno”, Cuadernos de Pedagogia, Suplement nim. 2 (maig 1976), p. 15-21.

Josep M. Bas adopta aquests suggeriments a partir d’'un informe titulat Estudio monogréafico
sobre planificacion territorial de la educacion en el Area Metropolitana de Barcelona, elaborat per
I'ICE de la Universitat Autonoma de Barcelona. Encara que sembli una paradoxa, a causa de
I'ambit territorial “molt poc” rural de l'informe, s’hi feia referéncia als problemes de les zones de
baixa densitat de poblacié en les quals la grandaria dels centres s’hauria d’adaptar al nombre
d’alumnes de la poblacié.
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La realitat és que quedava un llarg cami per recorrer tal com s’encarrega de fer
notar la mateixa editorial de I'esmentada revista: “Molts problemes queden
pendents. La literatura sobre I'escola rural és insuficient a Espanya. El creixement
de l'organitzacié dels mestres rurals, malgrat que es desenvolupi rapidament
durant els darrers mesos, xoca amb clares limitacions com a consequencia de les
dificultats geografiques, el control estatal i el caciquisme ambiental. L’administracio
educativa, no nomeés no es decideix a recollir moltes propostes, experiéncies i
plantejaments que sén a la boca d’'un nombre cada vegada més gran de mestres,
siné que els ignora i, sovint, els amaga”.*®

De fet, la crisi de I'escola rural era una cara especifica de la crisi de I'escola
publica de la década de 1970: un model d’escola ancorat en les estructures
caduques d’'un régim autoritari que no responia a les necessitats de canvi i de
modernitzacié que una societat més oberta li demanava. Per aixo quan a la meitat
de la década, les escoles d’estiu de I'’Associacio de Mestres Rosa Sensat debaten
i fan publics els documents sobre I'escola publica de 1975 i 1976 als quals abans
ja hem al-ludit, no fan més que palesar de forma visible un corrent amagat que
S’anava estenent: una reafirmacié de l'escola publica i una autoestima dels
mestres que hi treballen. Aquest canvi d’actitud és a la base de la “nova” renovacio
pedagogica d’aquesta década, que arrelara amb forca a I'ensenyament public fins
a transformar-lo. Sens dubte, tot i que manquin estudis sobre el tema, els canvis
també afecten els mestres d’escola rural, alguns dels quals participen activament
en el moviment i preparen, des de les aules dels pobles petits, la renovacio
pedagogica de I'escola rural.

L’any 1979 esdevindra un any clau en el procés de reforma i transformacio de
'escola rural a Catalunya. Per una banda, aquell any se celebraren les primeres
eleccions municipals democratiques que impulsaren la reforma de les estructures
administratives dels municipis i, és clar, dels pobles petits. L’escola ja no sera vista
tant com una carrega per a les migrades arques municipals siné6 com un element

d’identitat i com un servei que les families reclamen. La politica local intentara

13 Vegeu l'editorial “La escuela rural en Espafia: crénica de una marginacion”, Cuadernos de
Pedagogia, Suplement nim. 2 (maig 1976), p. 3.
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donar resposta a aquestes demandes i els nous alcaldes es convertiran, en alguns

casos, en bons defensors de la causa de I'escola.

El fet més significatiu de I'any 1979 sera, pero, I'organitzacio i celebracio de les

Primeres Jornades d’Escola Rural de Catalunya, els dies 15 i 16 de juny a

Barcelona. El projecte fou impulsat i realitzat des de I'ICE de la Universitat

Autonoma de Barcelona per intentar assolir els segiients objectius™*:

a) Reunir I'esfor¢ d’equips de mestres que es preocupen per I'escola rural.

b) Recollir algunes experiéncies personals de mestres que pateixen els
problemes, com també les experiéncies realitzades en el camp de la formacio
dels mestres.

c) Demanar a les institucions que havien iniciat estudis sobre alguns temes
relacionats amb l'escola rural que els posessin a l'abast dels mestres
(Departament d’Ensenyament i Cultura de la Generalitat, la Inspeccié Tecnica
d’EGB i el Departament de Planificacié de I'lCE de I'’Autonoma).

d) Encoratjar el treball per poder convocar unes Segones Jornades de I'Escola

Rural.

Les Jornades d’Escola Rural i la reflexio que s’hi produeix representen un punt
d’inflexié en I'evolucio de I'escola rural a les comarques catalanes. La participacio
conjunta, en un mateix forum, de mestres, de representants de la nova
administraci0 autonomica de la Generalitat que preparava els traspassos de
competencies, i de professorat universitari a través de 'lCE de I'Autonoma i de
'Escola de Mestres de Sant Cugat va crear les condicions optimes per a un debat
necessari, pero sobretot per establir les bases d'un treball continuat amb
perspectiva de futur.

En aquest marc de preocupacio pedagogica envers l'escola rural és interessant
destacar una experiéncia, desenvolupada en els mesos anteriors a les Jornades,
de formacio inicial del mestre a I'escola i el medi rural. Durant el curs 1978-79,

'Escola de Mestres de Sant Cugat, pionera en la renovaciéo pedagogica a la

4 Citats textualment de la publicacié de les actes de les Jornades: L'escola rural a Catalunya.
Primeres Jornades organitzades per I'Institut de Ciéncies de I'Educacio de 'UAB. Bellaterra: UAB,
1980, p. 6.
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universitat, va organitzar una estada a Vallbona de les Monges (Urgell) en la qual
onze estudiants i sis professors realitzen una experiencia de formacié de mestres
arrelada al medi rural en tres etapes: el coneixement del medi (desembre de
1978), I'estudi de la realitat escolar (mar¢ de 1979) i I'analisi de la realitat humana i
cultural (juny de 1979)."

Els objectius d’aquell assaig pedagogic apuntaven molt amunt: “En els actuals
moments, les Escoles de Mestres estem transmetent — si €és que en transmetem! —
un tipus de cultura urbana molt estandarditzada, bé sigui perquée el nostre univers
cultural és fonamentalment de cultura urbana, bé perque la major part dels nostres
alumnes provenen de ciutat”. Aquesta breu reflexié reflecteix de forma prou
eloquent I'esperit i el clima de les noves relacions que s’establien entre cultura
rural i cultura urbana i, al capdavall, entre renovacio pedagogica i escola rural. La
mirada renovadora arribava al medi rural des de la universitat, després de decades
d’oblit o de marginacié.

Aquesta experiencia també va integrar la llista de comunicacions presentades a
les Jornades d’escola rural del mes de juny d’aquell mateix any. Les Jornades de
I'ICE aportaren al debat una nova mirada i els eixos principals sobre els quals
transitaria I'escola rural dels anys segtients. En primer lloc, la necessitat de definir
una politica educativa de signe diferent que partis de I'analisi i la reflexioé sobre les
dades i s’apuntalés en una nova visié de la funcié social de I'escola en el territori.
Aquesta linia de treball marca les aportacions dels participants de I'ICE i de
'administracié educativa i s’'inspira en els criteris d’'una nova forma de veure la
igualtat d’oportunitats i la compensacié de desigualtats com a justificacio per trobar
noves formules amb vista a una meés optima planificacié. Les reflexions que s’hi
van fer, sigui a partir d’analisis quantitatives, de valoracions qualitatives o de
justificacions legals, apuntaven cap a una nova manera d’orientar la politica

educativa que superés les concentracions escolars i les “comarcalitzacions”, en

'* Vegeu: EQUIP DE PROFESSORS | ALUMNES DE L'ESCOLA DE MESTRES DE L'UAB. Medi
rural i formacié de mestres. Experiencia-pilot a I'escola rural. Bellaterra, UAB, 1981. L’experiéncia
també esta descrita a I'article: M. VILLANUEVA, “La formacion de los maestros y la escuela rural”,
Cuadernos de Pedagogia, nim. 69 (1980), p. 29-32.
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referencia a la construccié d'escoles de caracter comarcal per substituir les
escoles unitaries de I'entorn.

L’altre eix de les Jornades fou definit per la divulgacio d’experiéncies educatives
renovadores que, presentades per diversos mestres o equips de mestres d’escola
rural, deixaven ben clares les possibilitats pedagogiques d’un tipus d’escola oblidat
des d’'aquella cultura urbana que, segons I'esmentat dossier de I'experiéncia de
Sant Cugat, impregnava la renovaci6 pedagogica catalana. Des de diverses
comarques s’aportaren experiéncies que, com a comu denominador, destacaven
la importancia d’una escola arrelada al medi i a la comunitat, alhora que feien una
acurada diagnosi dels problemes de les escoles rurals. La manca de preocupacio
de I'administracié educativa per I'escola rural, el nul arrelament de la majoria de
mestres en el territori, la manca de recursos o els problemes derivats de la poca
estabilitat dels mestres contrastaven amb I'enorme cabdal de possibilitats que
algunes experiéncies aportaven. De tot plegat se'n derivava la necessitat
d’avancar en nous i poc explorats camins de coordinacio entre escoles i mestres
rurals que, els mesos i anys segients, inspiraran la concepcié de la zona escolar
rural.

Les Jornades d’Escola Rural de Barcelona que, amb els anys, esdevindran les
primeres d'una llarga llista de jornades, havien obert un debat necessari sobre els
diferents temes que envoltaven la problematica de l'escola rural, pero sobretot
havien plantejat I'oportunitat d’'un canvi d’orientacié en la politica educativa i
d’aprofundiment en la renovaci